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ΠΕΡΙΛΗΨΗ 

Στόχος της εργασίας είναι η διερεύνηση της δυνατότητας εφαρµογής εναλλακτικών και 
συµπληρωµατικών µεθόδων διδασκαλίας των Μαθηµατικών στο Γυµνάσιο. Ως τέτοιες θεωρούµε 
τις οµαδικές συνθετικές-δηµιουργικές εργασίες και την επίλυση προβλήµατος ("το πρόβληµα της 
εβδοµάδας"). Λαµβάνοντας υπ' όψη τις προτάσεις του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου για περισσότερο 
"ενεργητικές" από την πλευρά των µαθητών µορφές µάθησης των µαθηµατικών και τις νέες 
απόψεις και προτάσεις στα πλαίσια του ∆ιαθεµατικού Ενιαίου Πλαισίου Προγραµµάτων 
Σπουδών, εφαρµόσαµε την µέθοδο µε "οµαδικές συνθετικές-δηµιουργικές εργασίες" ή µέθοδο 
"Project" κατά τα σχολικά έτη 2000-2001 και 2001-2002, και "την επίλυση του προβλήµατος της 
εβδοµάδας" κατά το σχολικό έτος 2001-2002. Η πορεία των εργασιών έδειξε ότι στα πλαίσια 
λειτουργίας του Γυµνασίου, αρκετοί µαθητές από τα 3 τµήµατα που συµµετείχαν - σε ποσοστό 
36% - µπορούν να υλοποιήσουν οµαδική εργασία στα Μαθηµατικά παράλληλα µε τον 
"παραδοσιακό" τρόπο διδασκαλίας και µάθησης, χωρίς κατ' ανάγκη να υπάρχουν ιδιαίτερες 
συνθήκες ή προϋποθέσεις στο σχολείο (βιβλιοθήκη, εργαστήριο πληροφορικής ή τεχνολογίας). 
Επίσης αρκετοί µαθητές του σχολείου- σε ποσοστό 12% του συνόλου- συµµετείχαν µε 
προσπάθειες επίλυσης "του προβλήµατος της εβδοµάδας". Το σηµαντικότερο πρόβληµα που 
ανέκυψε από την εφαρµογή των περισσότερο "ενεργητικών" µορφών διδασκαλίας και µάθησης, 
ήταν η διαχείριση του χρόνου, στα πλαίσια του Αναλυτικού Προγράµµατος αλλά και του 
καθηµερινού ωρολογίου προγράµµατος λειτουργίας του σχολείου. Από παιδαγωγική άποψη, οι 
συντάκτες και διαµορφωτές αναλυτικών προγραµµάτων οφείλουν να λάβουν σοβαρά υπ' όψη τους 
τον διατιθέµενο για διδασκαλία χρόνο στο Γυµνάσιο (ηµέρες εργασίας κατ' έτος και καθηµερινό 
ωρολόγιο πρόγραµµα), ώστε να δίνεται η δυνατότητα σε µαθητές και καθηγητές για την σε βάθος 
επεξεργασία των γνωστικών αντικειµένων. Πιστεύουµε ότι αυτό είναι στοιχείο που συµβάλλει 
στην βελτίωση της ποιότητας της παρεχόµενης εκπαίδευσης και κατ' επέκταση στην βελτίωση της 
µάθησης και της επίδοσης των µαθητών. Θεωρούµε δύσκολο να συνυπάρχουν η ποσότητα και η 
ποιότητα. Τα µέχρι στιγµής δεδοµένα δείχνουν ότι η ποσότητα (γνωστικών αντικειµένων και 
"διδακτέας ύλης") λειτουργεί εις βάρος της ποιότητας διδασκαλίας και µάθησης.  
 

1. Εισαγωγή 

Τα µαθηµατικά κατέχουν βαρύνουσα θέση ανάµεσα στα γνωστικά αντικείµενα που διδάσκονται 
σε όλες τις βαθµίδες της εννιάχρονης υποχρεωτικής εκπαίδευσης στη χώρα µας, αλλά και στις 
περισσότερες από τις αναπτυγµένες χώρες σε όλο τον κόσµο. Την θέση τους αυτή τα µαθηµατικά 
κατέχουν διότι ότι οι σύγχρονες κοινωνίες, παρά το γεγονός ότι χαρακτηρίζονται από 
ανταγωνισµό και ανεργία, ζητούν όλο και περισσότερο, άτοµα µε αναπτυγµένες µαθηµατικές 
ικανότητες. Τέτοιες ικανότητες όπως λύση προβληµάτων, γρήγορη αντίληψη, σχηµατοποίηση και 
οργάνωση δεδοµένων, µετατροπή διαδικασιών σε τυποποιηµένους χειρισµούς και αλγορίθµους, 
εκτιµήσεις, προβλέψεις και γενικεύσεις, εντάσσονται στις απαιτήσεις του 21ου αιώνα. Απαιτήσεις 
που πηγάζουν από την εξέλιξη στις τεχνολογίες πληροφοριών και επικοινωνιών, στην οργάνωση 
και διοίκηση των οργανισµών ή την πολυπλοκότητα κάθε είδους οικονοµικής διαχείρισης. Έτσι 
εξηγείται και το γεγονός ότι η ποιοτική βελτίωση της µαθηµατικής εκπαίδευσης, µε αλλαγές στο 
περιεχόµενο και στον τρόπο διδασκαλίας των µαθηµατικών, αποτελεί βασική µέριµνα των 
περισσοτέρων χωρών. 
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Το χαµηλό επίπεδο γνώσεων στα µαθηµατικά των αποφοίτων Γυµνασίου προκαλεί τον 
προβληµατισµό των εκπαιδευτικών, των στελεχών της εκπαίδευσης, των ερευνητών και των 
φορέων της εκπαίδευσης που ασχολούνται µε την διδασκαλία των µαθηµατικών και αναφύονται 
ερωτηµατικά για τις αιτίες που προκαλούν το φαινόµενο των χαµηλών επιδόσεων. Οι σχετικές 
έρευνες που έχουν γίνει τα τελευταία χρόνια στην Ελλάδα έχουν αναδείξει αρκετούς από τους 
παράγοντες που συντελούν στη διαµόρφωση του περιβάλλοντος µέσα στο οποίο συντελείται η 
διδασκαλία και µάθηση των µαθηµατικών στο Γυµνάσιο (Κοθάλη και άλλοι 1987, Πόταρη 1989, 
Μάκρας και Σαλίχος 1991, Φιλίππου 1992, Καραγιώργος και Κασιµάτη 1996, Λεµονίδης 1996, 
Οικονόµου Α.-Σακονίδης Χ.-Τζεκάκη Μ., 2000). Ανάµεσα σε αυτούς ξεχωρίζουν: 

• το Πρόγραµµα Σπουδών των Μαθηµατικών και ειδικότερα ο τρόπος που αυτό υλοποιείται µε 
το Αναλυτικό Πρόγραµµα και τη ∆ιδακτέα Ύλη κάθε τάξης, 

• το ωρολόγιο πρόγραµµα λειτουργίας του σχολείου και οι κάθε είδους δραστηριότητες που 
µπορούν να αναπτυχθούν µέσα σε αυτό. 

Στόχος της εργασίας είναι η διερεύνηση της δυνατότητας εφαρµογής εναλλακτικών και 
συµπληρωµατικών µεθόδων διδασκαλίας των Μαθηµατικών στο Γυµνάσιο. Ως τέτοιες θεωρούµε 
τις οµαδικές συνθετικές-δηµιουργικές εργασίες (Frey 1998, Ματσαγγούρας 1998, Χρυσαφίδης 
1996) και την επίλυση προβλήµατος ("το πρόβληµα της εβδοµάδας") (Μπαλής και άλλοι, 
αδηµοσίευτο). 

Ένα από τα ερωτήµατα που ετέθησαν είναι, εάν µπορούν η "οµαδική συνθετική-δηµιουργική 
εργασία" και η "επίλυση του προβλήµατος της εβδοµάδας" να εφαρµοστούν εναλλακτικά-
συµπληρωµατικά κατά την διάρκεια του "πραγµατικού" σχολικού έτους διδασκαλίας. 

Η µεθοδολογία για την διεξαγωγή της έρευνας στηρίχθηκε στις βασικές αρχές της "µελέτης 
περίπτωσης" σε συνδυασµό µε αρχές της "έρευνας δράσης", αφού η έρευνα διεξήχθη σε τάξεις 
ενός µόνο σχολείου και ο ερευνητής είναι και διδάσκων στο σχολείο αυτό (Cohen & Manion, 
1997). 

Για τις ανάγκες της έρευνας διαµορφώθηκαν και χρησιµοποιήθηκαν ερευνητικά εργαλεία 
κατάλληλα για τη συλλογή διαφορετικών τύπων στοιχείων, ποσοτικών και ποιοτικών. Στην 
παρούσα εργασία, αξιοποιούνται στοιχεία από: α) το ηµερολόγιο καταγραφής δραστηριοτήτων 
του καθηγητή, και β) το Βιβλίο ∆ιδασκόµενης Ύλης. 

2. Το Αναλυτικό και Ωρολόγιο Πρόγραµµα λειτουργίας του Γυµνασίου 

Σύµφωνα µε τον Bernstein, ο τρόπος µε τον οποίο µια κοινωνία επιλέγει, ταξινοµεί, κατανέµει, 
µεταδίδει και αξιολογεί την εκπαιδευτική γνώση που θεωρεί δηµόσια, αντανακλά τόσο την 
κατανοµή εξουσίας όσο και τις αρχές κοινωνικού ελέγχου. Η επίσηµη εκπαιδευτική γνώση µπορεί 
να θεωρηθεί ότι πραγµατοποιείται µέσα από τρία συστήµατα µηνυµάτων: αναλυτικό πρόγραµµα, 
παιδαγωγική και αξιολόγηση. Το αναλυτικό πρόγραµµα ορίζει αυτό που θεωρείται έγκυρη γνώση, 
η παιδαγωγική ορίζει αυτό που θεωρείται έγκυρη µετάδοση γνώσης και η αξιολόγηση ορίζει αυτό 
που θεωρείται έγκυρη πραγµάτωση αυτής της γνώσης από την πλευρά του διδασκοµένου. 

Όσον αφορά στα αναλυτικά προγράµµατα, ο Bernstein ερευνά τον βαθµό ελέγχου που κατέχουν ο 
δάσκαλος και ο µαθητής πάνω στην επιλογή, την οργάνωση, τον βηµατισµό και τη χρονική 
διάταξη της γνώσης που µεταδίδεται και προσλαµβάνεται στην παιδαγωγική σχέση. Υποστηρίζει 
ότι τα αναλυτικά προγράµµατα και τα προγράµµατα µαθηµάτων στις Ευρωπαϊκές χώρες είναι 
πολύ ρητά και σαφή και διαµορφωµένα έτσι ώστε, σε χαµηλότερα επίπεδα από την ανώτερη 
εκπαίδευση να προσφέρονται σχετικά λίγες επιλογές στον διδάσκοντα, και ιδιαίτερα στον 
διδασκόµενο, όσον αφορά τη µετάδοση της γνώσης. (Bernstein, 1991b-1).  
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Στην χώρα µας, από το 1981 και µετά εισάγονται σταδιακά στο Αναλυτικό Πρόγραµµα του 
Γυµνασίου νέα γνωστικά αντικείµενα, όπως Τεχνολογία, Ηλεκτρονικοί Υπολογιστές, δεύτερη 
Ξένη Γλώσσα, Αισθητική Αγωγή (Καλλιτεχνικά-Μουσική), Σχολικός Επαγγελµατικός 
Προσανατολισµός (Σ.Ε.Π.), Οικιακή Οικονοµία. Καταβάλλεται έτσι προσπάθεια να προσφερθούν 
στους µαθητές περισσότερες ευκαιρίες για να εντοπίσουν και να αναπτύξουν στο χώρο του 
σχολείου, ικανότητες, δεξιότητες και κλίσεις που δεν ήταν δυνατόν να αναδειχθούν µε την 
ενασχόλησή τους µόνο µε τα βασικά γνωστικά αντικείµενα (Γλώσσα - Μαθηµατικά - Φυσικές 
Επιστήµες). Αυτό έχει όµως σαν αποτέλεσµα την διόγκωση του Ωρολογίου Προγράµµατος 
λειτουργίας του Γυµνασίου, αφού προηγουµένως οι µαθητές παρακολουθούσαν µαθήµατα έως 6 
ώρες το πολύ ανά ηµέρα, ενώ τώρα παρακολουθούν µαθήµατα για 7 ώρες κάθε µέρα. Το 
πρόβληµα είναι οξύτερο στα σχολεία εκείνα των µεγάλων πόλεων (Αθήνα, Θεσσαλονίκη) που 
λειτουργούν ακόµη και σήµερα σε δύο βάρδιες, αλλά και στα σχολεία τις επαρχίας στα οποία 
φοιτούν µαθητές από ευρύτερες περιοχές κατοικίας και έχουν πρόβληµα µετακίνησης. Ιδιαίτερα 
προβλήµατα διαθέσιµου χρόνου εµφανίζονται και στην εφαρµογή προαιρετικών καινοτόµων 
προγραµµάτων όπως είναι τα Προγράµµατα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης, Αγωγής Υγείας, 
Αγωγής Καταναλωτή ή Προγράµµατα Ενισχυτικής ∆ιδασκαλίας, τα οποία υλοποιούνται εκτός του 
κανονικού σχολικού ωραρίου. 

Από το σχολικό έτος 2000-2001 άρχισε και η εφαρµογή του Προγράµµατος Ολυµπιακής Παιδείας 
προσθέτοντας ένα ακόµη γνωστικό αντικείµενο στο ωρολόγιο πρόγραµµα. Κατά την πρώτη 
χρονιά εφαρµογής του οι αναπληρωτές καθηγητές που προσλήφθηκαν και επιµορφώθηκαν 
σχετικά, έκαναν συνδιδασκαλία στο µάθηµα της Φυσικής Αγωγής για µία (1) ώρα την εβδοµάδα 
σε κάθε τµήµα στο κανονικό ωράριο λειτουργίας του σχολείου. Για τα σχολικά έτη 2001-2002 και 
2002-2003 όµως, σύµφωνα µε σχετικό διάταγµα του ΥΠΕΠΘ, προτείνεται το γνωστικό 
αντικείµενο να διδάσκεται ανεξάρτητα από το µάθηµα της Φυσικής Αγωγής, σε µία εβδοµάδα ανά 
µήνα και για µία (1) ώρα σε κάθε τµήµα στο κανονικό ωράριο, παίρνοντας αυτή την ώρα εκ 
περιτροπής από τα άλλα µαθήµατα κάθε τάξης. Στις υπόλοιπες τρεις (3) εβδοµάδες του µήνα 
αναπτύσσονται διάφορες εξωσχολικές δραστηριότητες. 

Ένας από τους στόχους του Γυµνασίου είναι να προωθήσει τη σφαιρική µόρφωση των µαθητών 
σε σχέση τόσο µε τις ικανότητες που έχουν σ' αυτή την ηλικία όσο και µε τις αντίστοιχες 
απαιτήσεις της ζωής. Για το λόγο αυτό στα πλαίσια διαφόρων µαθηµάτων οργανώνονται και 
διενεργούνται πολιτιστικές - εκπαιδευτικές δραστηριότητες µε επισκέψεις σε Μουσεία, Εκθέσεις, 
Αρχαιολογικούς χώρους, χώρους δουλειάς, βιοµηχανικές εγκαταστάσεις κ.ά. ή παρακολούθηση 
Θεατρικών ή Μουσικών παραστάσεων και κινηµατογράφου. Οι περισσότερες από τις 
δραστηριότητες αυτές αναπτύσσονται εκτός σχολικού ωραρίου, µερικές όµως εκ των πραγµάτων 
αναπτύσσονται κατά τη διάρκεια του σχολικού ωραρίου µε αποτέλεσµα την "απώλεια" 
διδακτικών ωρών από διάφορα µαθήµατα, ανεξάρτητα από τα πρόσθετα οφέλη που αποκοµίζουν 
οι µαθητές. 

2.1 Η διάρκεια του σχολικού και διδακτικού έτους 

Το διδακτικό έτος για τα σχολεία της ∆ευτεροβάθµιας Εκπαίδευσης, δηµόσια και ιδιωτικά, 
ηµερήσια και εσπερινά, αρχίζει την 1η Σεπτεµβρίου και λήγει την 30η Ιουνίου του επόµενου έτους 
(Π.∆. 123/87). Κατά τη διάρκεια του διδακτικού έτους διεξάγεται η διδασκαλία των µαθηµάτων 
και γίνονται οι κάθε είδους εξετάσεις. Ειδικότερα , κατά το χρονικό διάστηµα από 1 Σεπτεµβρίου 
έως 10 Σεπτεµβρίου διεξάγονται οι παραπεµπτικές-συµπληρωµατικές, οι επαναληπτικές και οι 
κατατακτήριες εξετάσεις. Τα τελευταία 3-4 χρόνια λόγω της αλλαγής του τρόπου εισαγωγής των 
αποφοίτων Λυκείου στην Τριτοβάθµια Εκπαίδευση, της µεγάλης διάρκειας των Πανελλαδικών 
Εξετάσεων (3-4 εβδοµάδες) και της απασχόλησης των καθηγητών των Γυµνασίων ως επιτηρητών 
σ' αυτές, το Γ' τρίµηνο λήγει την 20η Μαΐου, µε αποτέλεσµα την απώλεια 10 ηµερών διδασκαλίας, 
αφού προηγουµένως η διδασκαλία διαρκούσε µέχρι τέλος Μαΐου. 
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Τελικά το χρονικό διάστηµα κατά το οποίο διεξάγεται η διδασκαλία των µαθηµάτων, είναι από 11 
Σεπτεµβρίου έως 20 Μαΐου του επόµενου έτους και αφού αφαιρεθούν τα 2 δεκαπενθήµερα των 
∆ιακοπών Χριστουγέννων και Πάσχα είναι διάρκειας 31,5 εβδοµάδων. Λαµβάνοντας υπ' όψη ότι 
οι ώρες διδασκαλίας των Μαθηµατικών σε όλες τις τάξεις του Γυµνασίου είναι τέσσερις (4) ανά 
εβδοµάδα, προκύπτει ότι ο µέγιστος ετήσιος-συνολικός αριθµός ωρών διδασκαλίας είναι 126 
περίπου. 

2.2 Ενιαίο Πλαίσιο Προγραµµάτων Σπουδών 

Όπως είναι γνωστό από το σχολικό έτος 1998-99 άρχισε από τις τάξεις Α' και Β' Λυκείου η 
εφαρµογή του νέου αναλυτικού και ωρολογίου προγράµµατος του Ενιαίου Λυκείου, που 
ολοκληρώθηκε στο σχολικό έτος 1999-2000 µε την εφαρµογή του στη Γ' Λυκείου. Για το σκοπό 
αυτό έγιναν οι απαραίτητες επιµέρους προσαρµογές στα σχολικά βιβλία, στα ωρολόγια 
προγράµµατα και στις αντίστοιχες διδακτικές οδηγίες του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου (Π.Ι.) για τη 
διδασκαλία των Μαθηµατικών στο Λύκειο σύµφωνα µε τα νέα δεδοµένα. 

Οι αλλαγές αυτές έγιναν στο Λύκειο σύµφωνα µε το Ενιαίο Πλαίσιο Προγραµµάτων Σπουδών 
(Ε.Π.Π.Σ.) που διαµορφώθηκε από το Π.Ι. κατά την περίοδο 1997-1998 και εγκρίθηκε από το 
ΥΠΕΠΘ (1998). Στο Ε.Π.Π.Σ. προβλέπονται αλλαγές στο περιεχόµενο των σπουδών και στα 
διδακτικά βιβλία, µε ενιαίους στόχους και αρχές για το σύνολο των µαθηµάτων όλων των τάξεων 
και βαθµίδων, από το Νηπιαγωγείο µέχρι και το Λύκειο. Παρ' όλα αυτά όµως τα σχολικά βιβλία 
των Μαθηµατικών του Γυµνασίου τα οποία έχουν εκδοθεί από το 1987 (εδώ και 15 χρόνια), δεν 
έχουν αλλάξει σύµφωνα µε τα νέα δεδοµένα. Έγιναν µόνο συστάσεις από το Π.Ι. για περιορισµό 
της διδακτέας ύλης από το 2001-2002, σε επιµέρους παραγράφους τις οποίες έτσι κι αλλιώς οι 
καθηγητές δεν διδάσκουν είτε λόγω περιορισµού του διαθέσιµου χρόνου διδασκαλίας είτε επειδή 
δεν ανταποκρίνονται στο νοητικό και γνωστικό επίπεδο των µαθητών κάθε τάξης. 

Παρά το γεγονός ότι δεν άλλαξαν τα σχολικά βιβλία και το περιεχόµενο σπουδών, το Π.Ι. στις 
Οδηγίες για τη διδακτέα ύλη και τη διδασκαλία των Μαθηµατικών στο Γυµνάσιο και το Λύκειο 
(ΥΠΕΠΘ 2001), προτείνει και νέες Μεθόδους ∆ιδασκαλίας και Αξιολόγησης σύµφωνα µε το νέο 
Ε.Π.Π.Σ. Εκτός δηλαδή από την παραδοσιακή "µετωπική" διδασκαλία προτείνονται "ενεργητικές" 
διδασκαλίες και η υιοθέτηση "ενεργητικών µεθόδων" µάθησης, όπως µαθησιακές δραστηριότητες 
που περιλαµβάνουν ερευνητικές εργασίες, επίλυση προβληµάτων ή εργασίες σε µικρές οµάδες 
µαθητών που απαιτούν περισσότερο χρόνο από µία διδακτική ώρα. Γίνεται δε ιδιαίτερη αναφορά 
σε πορίσµατα ερευνών της ∆ιδακτικής των Μαθηµατικών των τελευταίων χρόνων, τα οποία έχουν 
αναδείξει την αξία της εργασίας των µαθητών σε οµάδες, είτε µέσα στην τάξη ή εκτός αυτής. 

2.3 Ευέλικτη Ζώνη Καινοτόµων ∆ράσεων και ∆ιαθεµατικό Ενιαίο Πλαίσιο Προγραµµάτων 
Σπουδών 
 
Πρόσφατο παράδειγµα ευρείας εφαρµογής της διδασκαλίας και µάθησης µε την µέθοδο των 
"Σχεδίων ∆ράσης" ή "µέθοδο Project" αποτέλεσαν τα Πιλοτικά Προγράµµατα Ενισχυτικής 
∆ιδασκαλίας, τα οποία σχεδιάστηκαν, οργανώθηκαν, και υλοποιήθηκαν από το Αριστοτέλειο 
Πανεπιστήµιο Θεσσαλονίκης, στα πλαίσια του Έργου 1.1.δ του Επιχειρησιακού Προγράµµατος 
Εκπαίδευσης και Αρχικής Επαγγελµατικής Κατάρτισης ΙΙ του ΥΠΕΠΘ, κατά τα έτη 1997 έως και 
2000. Τα πιλοτικά προγράµµατα ενισχυτικής διδασκαλίας αποσκοπούσαν στην προώθηση της 
σχολικής επιτυχίας όλων των µαθητών σε σχολεία της πρωτοβάθµιας εκπαίδευσης και σε 
γυµνάσια που βρίσκονται σε περιοχές µε αυξηµένες εκπαιδευτικές ανάγκες. Στηρίζονταν στην 
επικοινωνιακή και στη δοµητική προσέγγιση και απέβλεπαν στην ενεργή και αυτόβουλη 
συµµετοχή µαθητών και εκπαιδευτικών στη διαµόρφωση της µαθησιακής διαδικασίας. 

Ανάλογο παράδειγµα εφαρµογής της διδασκαλίας και µάθησης µε την µέθοδο των "Σχεδίων 
Εργασίας" ή "µέθοδο Project", αποτέλεσαν τα Πειραµατικά Προγράµµατα Εκπαίδευσης / 
Πιλοτική εφαρµογή της Ευέλικτης Ζώνης / Ζώνη Καινοτόµων ∆ράσεων, τα οποία σχεδιάστηκαν, 
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οργανώθηκαν, και υλοποιήθηκαν υπό την εποπτεία του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου, στα πλαίσια 
του Έργου 2.2.1.γ του Επιχειρησιακού Προγράµµατος Εκπαίδευσης και Αρχικής Επαγγελµατικής 
Κατάρτισης ΙΙ του ΥΠΕΠΘ. 

Η "Ευέλικτη Ζώνη ∆ιαθεµατικών και ∆ηµιουργικών ∆ραστηριοτήτων" εφαρµόστηκε πιλοτικά σε 
Νηπιαγωγεία και ∆ηµοτικά Σχολεία και η "Ζώνη Καινοτόµων ∆ράσεων" σε Γυµνάσια κατά τα 
σχολικά έτη 2000-2001 και 2001-2002. 

Στα πλαίσια του Έργου αυτού εκπονήθηκε Εκπαιδευτικό Υλικό που αποτελείται από: 

• Πολυθεµατικά Βιβλία ∆ηµοτικού Σχολείου - Γυµνασίου για µαθητές και δασκάλους, 

• ∆ιαθεµατικό Εκπαιδευτικό Υλικό για όλες τις τάξεις ∆ηµοτικού-Γυµνασίου και τα γνωστικά 
αντικείµενα, 

• Οδηγός για την εφαρµογή της Ευέλικτης Ζώνης - Βιβλίο για τον ∆άσκαλο και τον Καθηγητή, 

• Εποπτικό Εκπαιδευτικό - Υποστηρικτικό Υλικό, για το ∆ηµοτικό και το Γυµνάσιο. (ΥΠΕΠΘ, 
ΠΙ, 2001) 

Σύµφωνα µε εγκύκλιο του ΥΠΕΠΘ που εστάλη στα Γυµνάσια την άνοιξη του 2002, πρόθεση του 
Υπουργείου ήταν η ένταξη της Ευέλικτης Ζώνης Καινοτόµων ∆ράσεων από το σχολικό έτος 
2002-2003 στο αναλυτικό πρόγραµµα του σχολείου (∆ηµοτικού και Γυµνασίου), µέσω ενός νέου 
Ενιαίου Πλαισίου Προγραµµάτων Σπουδών, το οποίο πλέον ονοµάζεται ∆ιαθεµατικό Ενιαίο 
Πλαίσιο Προγραµµάτων Σπουδών (∆ΕΠΠΣ). Σύµφωνα µε τον καθηγητή Σταµάτη Αλαχιώτη. 
Πρόεδρο του ΠΙ, µε το προτεινόµενο ∆ΕΠΠΣ η επιδιωκόµενη αναβάθµιση της ποιότητας της 
εκπαίδευσης επιχειρείται µέσα από τη διαθεµατική οργάνωση του περιεχοµένου των διδακτικών 
αντικειµένων, τις διερευνητικές και ολιστικές προσεγγίσεις διδασκαλίας και την προτυποποίηση 
συγγραφής νέων βιβλίων, τα οποία θα ανταποκρίνονται στις αρχές της διαθεµατικότητας και στο 
σεβασµό της προσπάθειας του µαθητή (ΥΠΕΠΘ, 2002). 

Βασική ιδέα του ∆ΕΠΠΣ είναι η διαθεµατική προσέγγιση της γνώσης, η οποία, κατά µία 
κρατούσα άποψη, αποτελεί την πλέον παιδαγωγικά ολοκληρωµένη και εξορθολογισµένη επιλογή 
που µπορεί να ενισχύσει το σχολείο, ώστε να ανταποκριθεί ολιστικά στη δυναµική των καιρών 
χωρίς ριζικές ανακατατάξεις στις δοµές του εκπαιδευτικού συστήµατος. Σύµφωνα µε τη 
διαθεµατική προσέγγιση, και άσχετα από τις ακαδηµαϊκές πρακτικές κατάτµησης της γνώσης σε 
τοµείς ειδίκευσης - που και αυτές τελευταία αναθεωρούνται - η σχολική γνώση, για λόγους που 
υποστηρίζονται τόσο από την ψυχολογία όσο και από τη διδακτική, πρέπει: 

α) να παρέχεται σε ενιαιοποιηµένη µορφή, για να προσφέρει ολιστικές εικόνες της 
πραγµατικότητας 

β) να συνδέεται µε τις εµπειρίες των µαθητών για να είναι κατανοητή, ενδιαφέρουσα και σχετική 
µε την πραγµατικότητα που βιώνουν, και 

γ) να προσεγγίζεται µε διερευνητικές µεθόδους, ώστε να οικοδοµείται σταδιακά από τους ίδιους 
τους µαθητές. 

Με το ∆ΕΠΠΣ θεσµοθετούνται διαθεµατικές προσεγγίσεις και εντός κάθε µαθήµατος ξεχωριστά 
αλλά και εκτός αυτού στα πλαίσια κοινής σύµπραξης διαφορετικών µαθηµάτων. Αναλυτικότερα, 
εντός των µαθηµάτων προβλέπεται η διάθεση διδακτικού χρόνου στο τέλος κάθε θεµατικής 
ενότητας, που φθάνει µέχρι και το 10% του ετήσιου διδακτικού χρόνου για κάθε µάθηµα για την 
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εκπόνηση διαθεµατικών σχεδίων εργασίας (Projects) προς µελέτη θεµάτων, τα οποία προέκυψαν 
από το περιεχόµενο του αντίστοιχου µαθήµατος στο οποίο θα διαχέονται θεµελιώδεις 
διαθεµατικές έννοιες που προσέλκυσαν το ενδιαφέρον των µαθητών. 

Εκτός των πλαισίων συγκεκριµένου µαθήµατος, αλλά µε τη σύµπραξη διαφορετικών µαθηµάτων 
κατά περίπτωση, κινούνται οι διαθεµατικές δραστηριότητες και τα διαθεµατικά σχέδια εργασιών 
που πραγµατοποιούνται στην "Ευέλικτη Ζώνη Καινοτόµων ∆ράσεων ", που προβλέπεται για το 
Γυµνάσιο να είναι δύο (2) ώρες την εβδοµάδα, µε αντίστοιχη µείωση των ωρών διδασκαλίας 
ορισµένων µαθηµάτων. Στα πλαίσια της Ευέλικτης Ζώνης γίνεται η εκπόνηση διαθεµατικών 
σχεδίων εργασίας (Projects) γενικότερου ενδιαφέροντος, που δεν έχουν υποχρεωτικά σηµείο 
εκκίνησης το περιεχόµενο συγκεκριµένου µαθήµατος (ΥΠΕΠΘ, 2002). 

3. Αξιοποίηση εναλλακτικών µεθόδων διδασκαλίας και µάθησης των µαθηµατικών στο 
Γυµνάσιο 

Λαµβάνοντας υπ' όψη τις προτάσεις του Π.Ι. για περισσότερο "ενεργητικές" από την πλευρά των 
µαθητών µορφές µάθησης των µαθηµατικών και τις νέες απόψεις και προτάσεις στα πλαίσια του 
∆ΕΠΠΣ, δοκιµάσαµε να εφαρµόσουµε τις "οµαδικές συνθετικές-δηµιουργικές εργασίες" κατά τα 
σχολικά έτη 2000-2001 και 2001-2002, και "την επίλυση του προβλήµατος της εβδοµάδας" κατά 
το σχολικό έτος 2001-2002.  

3.1 Το σχολείο και το πλαίσιο λειτουργίας του. 

Το 7ο Γυµνάσιο Σταυρούπολης που βρίσκεται στα όρια του ∆ήµου Σταυρούπολης και Ευόσµου 
(πολεοδοµικό συγκρότηµα Θεσσαλονίκης) συστεγάζεται µε το 4ο Λύκειο Σταυρούπολης οπότε 
λειτουργεί σε δύο βάρδιες, πρωί-απόγευµα. Ο σύλλογος των καθηγητών αποτελείται από 30 
άτοµα, οι µαθητές διδάσκονται όλα τα µαθήµατα που προβλέπονται από το Αναλυτικό 
Πρόγραµµα και το ηµερήσιο πρόγραµµά τους είναι 7-ωρο. Λόγω της συγκατοίκησης µε το 
Λύκειο, µόνο οι τρεις πρώτες ώρες διδασκαλίας του πρωινού κύκλου έχουν διάρκεια 45' ενώ όλες 
οι υπόλοιπες έχουν διάρκεια 40', µε 3 διαλείµµατα των 10' ανά βάρδια και 3 των 5'. Αν λάβει 
κανείς υπ' όψη του το πλήθος των 320 µαθητών και την διάρκεια των διαλειµµάτων καταλαβαίνει 
γιατί η πραγµατική διάρκεια των περισσοτέρων ωρών διδασκαλίας µειώνεται, δηµιουργώντας έτσι 
ένα "ασφυκτικό" κατά την άποψή µας ωράριο λειτουργίας. 

3.2 Μεθοδολογία οργάνωσης και υλοποίησης των δραστηριοτήτων 

Οµαδικές συνθετικές και δηµιουργικές εργασίες (Μέθοδος Project) 

Κατά την διάρκεια του 1ου τριµήνου, ο καθηγητής ενηµέρωσε προφορικά στην τάξη αλλά και 
γραπτά (µε ολιγοσέλιδο ενηµερωτικό έντυπο) τους µαθητές των τεσσάρων (4) τµηµάτων στα 
οποία δίδασκε, για τον τρόπο εργασίας σε οµάδες 2 ή 3 ή 4 µαθητών, την µέθοδο διεξαγωγής 
συνθετικής και δηµιουργικής εργασίας, και έδωσε ενδεικτικά παραδείγµατα θεµάτων για 
διαπραγµάτευση. Η συµµετοχή των µαθητών σε οµάδα εργασίας ήταν προαιρετική και µόνο 
θετικά προσµετρούσε στην προφορική βαθµολογία. 

Κατά το χρονικό διάστηµα µετά τις διακοπές των Χριστουγέννων και µέχρι τις διακοπές του 
Πάσχα, δηµιουργήθηκαν οι οµάδες των µαθητών, ανέλαβαν θέµα και πραγµατοποίησαν την 
εργασία τους σε χρόνο που διέθεσαν εκτός του ωραρίου λειτουργίας του σχολείου. Η επικοινωνία-
συνεργασία µεταξύ των µαθητών και του διδάσκοντα αναπτύχθηκε σε ώρες µαθηµάτων, 1 φορά 
ανά 15-20 ηµέρες, µε διάρκεια 10'-15' της ώρας ή περιστασιακά κατά την διάρκεια διαλειµµάτων 
ή λίγο πριν την έναρξη ή λίγο µετά τη λήξη του ωραρίου λειτουργίας του σχολείου. 
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Μετά τις διακοπές του Πάσχα, έγινε η παρουσίαση των εργασιών στην τάξη σε καθορισµένη 
ηµέρα (από τις τελευταίες εργάσιµες της χρονιάς), και ακολούθησε η αυτοαξιολόγηση των 
εργασιών από τους µαθητές και η αξιολόγησή τους από τον διδάσκοντα. 

Το πρόβληµα της εβδοµάδας 

Όλοι οι µαθητές του σχολείου ενηµερώθηκαν από τους διδάσκοντες καθηγητές των µαθηµατικών, 
ότι µπορούν να συµµετέχουν ατοµικά και προαιρετικά στην επίλυση "του προβλήµατος της 
εβδοµάδας". Οι καθηγητές των µαθηµατικών επέλεγαν ένα πρόβληµα, το οποίο δεν έχει σχέση µε 
το καθηµερινό µάθηµα, δεν απαιτεί ειδικές µαθηµατικές γνώσεις, και µπορεί να χαρακτηριστεί ως 
"έξυπνο", "περίεργο" ή "όµορφο", ώστε να προκαλεί το ενδιαφέρον και την περιέργεια των 
µαθητών. Το πρόβληµα παρουσιάζεται την πρώτη µέρα της εβδοµάδας (∆ευτέρα) στην τάξη και 
αντίγραφό του αναρτάται στον πίνακα ανακοινώσεων κάθε τάξης αλλά και στους πίνακες 
ανακοινώσεων του σχολείου. Για την επίλυση του προβλήµατος οι µαθητές έχουν στην διάθεσή 
τους µία εβδοµάδα, σε χρόνο που διαθέτουν εκτός σχολείου. Την τελευταία ηµέρα της εβδοµάδας 
(Παρασκευή) παραδίδουν γραπτή και αιτιολογηµένη απάντηση στον καθηγητή των µαθηµατικών. 

∆όθηκαν 15 προβλήµατα κατά το χρονικό διάστηµα ∆εκεµβρίου 2001 έως το πρώτο µισό 
Απριλίου 2002. Οι απαντήσεις στα προβλήµατα συγκεντρώθηκαν από τους καθηγητές, 
αξιολογήθηκαν ως προς την µέθοδο επίλυσης, αιτιολόγησης και ορθότητας της απάντησης και 
βαθµολογήθηκαν σε 10-βαθµη κλίµακα. Τα συγκεντρωτικά αποτελέσµατα ανά µαθητή και τµήµα 
ανακοινώθηκαν στα τµήµατα, στους πίνακες ανακοινώσεων του σχολείου και δηµοσιοποιήθηκαν 
σε όλο το σχολείο. 

4. Αποτελέσµατα 

4.1 Συµµετοχή των µαθητών στις προαιρετικές δραστηριότητες 

Η πορεία των εργασιών έδειξε ότι στα πλαίσια λειτουργίας του Γυµνασίου, αρκετοί µαθητές από 
τα 3 τµήµατα που συµµετείχαν - σε ποσοστό 36% - εκφράζουν την επιθυµία να αναλάβουν και 
µπορούν να υλοποιήσουν οµαδική εργασία στα Μαθηµατικά παράλληλα µε τον "παραδοσιακό" 
τρόπο διδασκαλίας και µάθησης, χωρίς κατ' ανάγκη να υπάρχουν ιδιαίτερες συνθήκες ή 
προϋποθέσεις στο σχολείο (βιβλιοθήκη, εργαστήριο πληροφορικής ή τεχνολογίας). Επίσης 
αρκετοί µαθητές από το σύνολο του σχολείου- σε ποσοστό 12% - συµµετείχαν µε 1 έως 15 
προσπάθειες επίλυσης "του προβλήµατος της εβδοµάδας". 

Το σηµαντικότερο πρόβληµα που ανέκυψε από την εφαρµογή των περισσότερο "ενεργητικών" 
µορφών διδασκαλίας και µάθησης, ήταν η διαχείριση του χρόνου, στα πλαίσια του Αναλυτικού 
Προγράµµατος αλλά και του καθηµερινού ωρολογίου προγράµµατος λειτουργίας του σχολείου. 

4.2 ∆ιάρκεια του σχολικού έτους 

Από τα στοιχεία που καταγράφηκαν στο ηµερολόγιο του καθηγητή σχετικά µε τις ηµέρες και ώρες 
διδασκαλίας που δεν πραγµατοποιήθηκαν, αλλά και από την καταγραφή των ωρών διδασκαλίας 
που πραγµατοποιήθηκαν, (οι οποίες αναφέρονται στα Βιβλία ∆ιδασκόµενης Ύλης), προκύπτουν 
αρκετές απώλειες ηµερών διδασκαλίας αλλά και ωρών διδασκαλίας των Μαθηµατικών για κάθε 
τµήµα. Στον Πίνακα 1 ταξινοµήθηκαν οι ηµέρες που "χάθηκαν" ανά µήνα, για το σχολικό έτος 
2001-2002, σύµφωνα µε την αιτιολογία για κάθε περίπτωση. Αντίστοιχη καταγραφή και 
επεξεργασία έγινε για το σχολικό έτος 2000-2001. Τρεις κύριες κατηγορίες αναδείχθηκαν: 

α) οι ηµέρες των επίσηµων θεσµοθετηµένων αργιών, 

β) οι ηµέρες που διατέθηκαν για εκδροµή ή σχολικούς περιπάτους, και 
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γ) οι ηµέρες ή ώρες που "χάθηκαν" για διάφορους άλλους λόγους. 

Ωστόσο, οι απώλειες αυτές δεν µπορούν να θεωρηθούν όλες άσκοπες, αδικαιολόγητες ή 
ανώφελες, αφού: 

α) από τις ηµέρες των επίσηµων θεσµοθετηµένων αργιών, οι περισσότερες είναι ηµέρες κατά τις 
οποίες πραγµατοποιούνται σχολικές εκδηλώσεις µε εκπαιδευτικό η γενικότερα µορφωτικό 
περιεχόµενο, απαραίτητο για την αγωγή των µαθητών - όπως οι ηµέρες των Εθνικών επετείων, 
της 17ης Νοέµβρη ή των Τριών Ιεραρχών. 

β) Από τις ηµέρες που διατέθηκαν για εκδροµή ή σχολικούς περιπάτους, ορισµένες έχουν άµεσο 
όφελος για τους µαθητές, όπως οι ηµερήσιες εκδροµές οι οποίες συνδυάζονται συνήθως µε 
επίσκεψη σε αρχαιολογικούς χώρους ή µε δραστηριότητες πολιτιστικού ή ιστορικού 
περιεχοµένου. Οι απλοί περίπατοι σε παρακείµενο του σχολείου χώρο - πάρκο ή γήπεδο – ή σε 
οργανωµένο χώρο εκτός πόλης, µόνο ως "χάσιµο" µαθήµατος εκλαµβάνονται από µαθητές και 
καθηγητές. Προσφέρουν όµως κατά την άποψή µας έµµεσα οφέλη, ιδιαίτερα στους µικρούς 
µαθητές των µεγάλων πόλεων, αφού τους δίνουν την δυνατότητα µέσω της άθλησης και του 
παιχνιδιού να "εκτονωθούν" σωµατικά και ψυχολογικά, κάτι που δύσκολα µπορούν να κάνουν 
στην καθηµερινή ζωή τους. 

γ) Τέλος, από τις ηµέρες ή ώρες που "χάθηκαν" για διάφορους άλλους λόγους,  

- ορισµένες είναι θεσµοθετηµένες, όπως οι συνδικαλιστικές αργίες των καθηγητών που 
διατίθενται από το Υπουργείο για τις αρχαιρεσίες των Συνδικαλιστικών οργάνων τους, ή οι 
αρχαιρεσίες για τα συλλογικά όργανα των µαθητών (εκλογές για το 5-µελές συµβούλιο τάξης-
διατίθεται 1 διδακτική ώρα, και για το 15-µελές συµβούλιο του σχολείου-διατίθενται 3 
διδακτικές ώρες), 

- ορισµένες έχουν µορφωτικό ή παιδευτικό χαρακτήρα, όπως η παρακολούθηση θεατρικής 
παράστασης, ή η δενδροφύτευση στην αυλή του σχολείου από τους µαθητές, 

- άλλες είναι απρόβλεπτες, όπως η αρρώστια του καθηγητή, η απεργία των εκπαιδευτικών, η 
κακοκαιρία πριν από τις διακοπές Χριστουγέννων του 2001, ο µεταδοτικός ιός "κοξάκι" πριν 
από τις διακοπές Πάσχα του 2002, ή η σεισµική δόνηση τον Οκτώβριο του 2001, 

- Μία έως δύο διδακτικές ώρες µαθηµατικών διατέθηκαν για τη διδασκαλία του µαθήµατος της 
Ολυµπιακής Παιδείας. 

Στον Πίνακα 2 καταγράφονται οι ώρες διδασκαλίας των µαθηµατικών που πραγµατοποιήθηκαν 
κατά την διάρκεια του σχολικού έτους 2001-2002, όπως αυτές αναγράφονται στα Βιβλία 
∆ιδασκόµενης Ύλης. Από τα αντίστοιχα στοιχεία και του σχολικού έτους 2000-2001, προκύπτει 
ότι ο µέσος όρος των ωρών διδασκαλίας των µαθηµατικών ανά τµήµα, που πραγµατοποιήθηκαν 
ήταν: 

107 ώρες για το σχολικό έτος 2000-2001, και 

103 ώρες για το σχολικό έτος 2001-2002. 

Τελικά έχουµε έναν γενικό µέσο όρο 105 ωρών διδασκαλίας που πραγµατοποιούνται ανά σχολικό 
έτος. 

4.3 ∆ιάρκεια της ώρας διδασκαλίας 
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Τέλος, ένα στοιχείο που προέκυψε από το Ωρολόγιο Πρόγραµµα του σχολείου, αφορά την 
διάρκεια των ωρών διδασκαλίας. Όπως έχουµε αναφέρει προηγουµένως, το Γυµνάσιο λειτουργεί 
σε δύο κύκλους, "πρωί-απόγευµα" λόγω έλλειψης επαρκών κτιριακών εγκαταστάσεων. Τα δύο 
σχολεία αναπτύσσουν το 7-ωρο καθηµερινό τους πρόγραµµα µαθηµάτων ως εξής: 

08.00 - 13.40 : πρωινός κύκλος µαθηµάτων, 

13.40 - 14.00 : αποχώρηση πρωινού κύκλου-προσέλευση απογευµατινού, 

14.00 - 19.30 : απογευµατινός κύκλος µαθηµάτων, 

19.30 - 19.45 : προσωρινός καθαρισµός αιθουσών, 

19.45 - 22.30 : Πρόγραµµα "Πρόσθετης ∆ιδακτικής Στήριξης" του Λυκείου, και 
"Ενισχυτικής ∆ιδασκαλίας" του Γυµνασίου. 

Λόγω του πιεστικού ωραρίου λειτουργίας και της έλλειψης χώρων, οι τρεις πρώτες διδακτικές 
ώρες του πρωινού κύκλου έχουν διάρκεια 45 λεπτών της ώρας, ενώ οι υπόλοιπες τέσσερις του 
πρωινού και όλες του απογευµατινού κύκλου έχουν διάρκεια 40 λεπτών της ώρας. Αξίζει εδώ να 
αναφερθεί, πως η πίεση του ωραρίου λειτουργίας δεν φαίνεται µόνο από την διάρκεια των ωρών 
διδασκαλίας αλλά και από την διάρκεια των διαλειµµάτων. Από τα έξι διαλείµµατα ανά ηµέρα, τα 
τρία είναι διάρκειας πέντε (5) λεπτών και τα τρία είναι διάρκειας δέκα (10) λεπτών της ώρας. 

Θεωρούµε ότι η κατά 5 λεπτά µικρότερη διάρκεια των ωρών διδασκαλίας επιφέρει µείωση του 
συνολικού διδακτικού χρόνου κατ΄ έτος, την οποία υπολογίσαµε όπως φαίνεται ενδεικτικά στον 
Πίνακα 3. Σύµφωνα µε τους υπολογισµούς µας, κάθε τµήµα έχει επιπλέον απώλειες περίπου 9 
διδακτικών ωρών κατ΄ έτος - ή τουλάχιστον δύο εβδοµάδων µαθηµάτων κατά µέσον όρο, στα 
µαθηµατικά. 

4.4 Ποιότητα της διδασκαλίας και µάθησης των Μαθηµατικών  

Θεωρούµε ότι ο διαθέσιµος για διδασκαλία χρόνος των µαθηµατικών κατά την διάρκεια του 
σχολικού έτους, όπως έχει διαµορφωθεί µέχρι σήµερα το Αναλυτικό Πρόγραµµα του Γυµνασίου, 
δεν είναι επαρκής για να καλυφθεί ικανοποιητικά η προβλεπόµενη "διδακτέα ύλη". Το πρόβληµα 
γίνεται εντονότερο στα σχολεία εκείνα, όπου "συµπιέζεται" το καθηµερινό ωράριο λειτουργίας, 
και µε την µείωση της διάρκειας των ωρών διδασκαλίας, πιστεύουµε ότι χάνεται η ποιότητα στο 
καθηµερινό µάθηµα. Νοµίζουµε πως για να αναπτυχθεί επαρκώς η επικοινωνία µαθητών και 
καθηγητών και η ενεργός συµµετοχή των πρώτων στις δραστηριότητες του µαθήµατος, χρειάζεται 
χρόνος 45-50 λεπτά της ώρας τουλάχιστον. Πρόβληµα δηµιουργείται και µε την µικρή διάρκεια 
των διαλειµµάτων, κατά τα οποία οι µαθητές γυµνασίου συνήθως δεν προλαβαίνουν να 
εξυπηρετηθούν από το κυλικείο, να πάνε στην τουαλέτα, να επικοινωνήσουν µε τους 
εκπαιδευτικούς ή την διεύθυνση του σχολείου για εκπαιδευτικά ή διοικητικά θέµατα που τους 
αφορούν. Πιστεύουµε ότι η γρήγορη εναλλαγή των µαθηµάτων χωρίς αρκετό χρόνο για ενδιάµεση 
ανάπαυλα, δεν δηµιουργεί στους µαθητές την κατάλληλη ψυχολογική κατάσταση για άνετη και 
απρόσκοπτη συµµετοχή τους στο µάθηµα. 

Το Αναλυτικό Πρόγραµµα του Γυµνασίου, νοµίζουµε ότι απαρτίζεται από πολλά διαφορετικά 
γνωστικά αντικείµενα, που το καθένα περιλαµβάνει "διδακτέα ύλη" η οποία δεν είναι δυνατόν να 
αναπτυχθεί αποτελεσµατικά στο διατιθέµενο χρονικό διάστηµα λειτουργίας του σχολείου. Έτσι η 
διδασκαλία αναπτύσσεται µεν σε πλάτος, αλλά δεν είναι δυνατόν να αναπτυχθεί σε βάθος ανά 
γνωστικό αντικείµενο, µε αποτέλεσµα να προσλαµβάνονται πολλές αλλά ελλιπείς ή "ρηχές" 
γνώσεις από τους µαθητές. 
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5. Συµπεράσµατα - Προτάσεις 

Νοµίζουµε ότι οι φιλότιµες προσπάθειες της επιστηµονικής κοινότητας και του Π.Ι. για υιοθέτηση 
και εφαρµογή σύγχρονων και περισσότερο "ενεργητικών" µεθόδων διδασκαλίας και µάθησης δεν 
µπορούν να καρποφορήσουν στο υπάρχον χρονικό πλαίσιο λειτουργίας του Γυµνασίου. 
Γνωρίζουµε ότι από το τρέχον σχολικό έτος 2002-2003, η Ευέλικτη Ζώνη Καινοτόµων ∆ράσεων 
έχει εισαχθεί στο ∆ηµοτικό σχολείο, διότι υπάρχει χρόνος στο ωρολόγιο πρόγραµµα λειτουργίας 
του. Κάτι αντίστοιχο όµως δεν είναι εφικτό να γίνει στο Γυµνάσιο, και αυτό γίνεται φανερό και 
από σχετική εγκύκλιο της ∆/νσης Β/θµιας Εκπαίδευσης ∆υτικής Θεσσαλονίκης, της 29-10-2002, 
που εστάλη στα Γυµνάσια, µε θέµα "∆ιανοµή πολυθεµατικού βιβλίου" όπου αναγράφεται κατά 
λέξη: "Σας ενηµερώνουµε ότι, σύµφωνα µε το αριθµ. 112780/Γ2/25-10-2002 έγγραφο του ΥΠΕΠΘ, 
το βιβλίο "Ανιχνεύοντας το Σήµερα, Προετοιµάζουµε το Αύριο" Πολυθεµατικό βιβλίο Γυµνασίου για 
την "Ευέλικτη Ζώνη Καινοτόµων ∆ράσεων" ΥΠΕΠΘ-Π.Ι. θα διανεµηθεί στους µαθητές της Γ' 
Γυµνασίου και θα χρησιµοποιηθεί µόνο ως βιβλίο αναφοράς και κατά την κρίση των διδασκόντων 
στο πλαίσιο διδασκαλίας των µαθηµάτων τους. Παρακαλούµε να ενηµερώσετε τους εκπαιδευτικούς 
του σχολείου σας". 

Από παιδαγωγική άποψη, οι συντάκτες και διαµορφωτές αναλυτικών προγραµµάτων οφείλουν να 
λάβουν σοβαρά υπ' όψη τους τον διατιθέµενο για διδασκαλία χρόνο στο Γυµνάσιο, ώστε να 
δίνεται η δυνατότητα σε µαθητές και καθηγητές για την σε βάθος επεξεργασία των γνωστικών 
αντικειµένων. Πιστεύουµε ότι αυτό είναι ένα στοιχείο για την ποιοτική βελτίωση της παρεχόµενης 
εκπαίδευσης και κατ' επέκταση βελτίωση της µάθησης και της επίδοσης των µαθητών. Θεωρούµε 
δύσκολο έως ακατόρθωτο να συνυπάρχουν η ποσότητα και η ποιότητα. Τα µέχρι στιγµής 
δεδοµένα δείχνουν ότι η ποσότητα - γνωστικών αντικειµένων και "ύλης" - λειτουργούν εις βάρος 
της ποιότητας διδασκαλίας και µάθησης. 

Από την πλευρά της οργάνωσης και διοίκησης της εκπαίδευσης χρειάζεται να ληφθούν µέτρα για 
της διασφάλιση του πραγµατικού "διδακτικού" χρόνου λειτουργίας του Γυµνασίου, αλλά και την 
καθιέρωση ωραρίου λειτουργίας του Γυµνασίου, µέσα στο οποίο να µπορούν οι µαθητές να 
αναπτυχθούν σωµατικά, ψυχικά και πνευµατικά, µε "βήµα" και ρυθµούς φυσιολογικούς για την 
ηλικία τους και όχι "ξέφρενους" ή πιεστικούς. 
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ΠΙΝΑΚΕΣ 

Πίνακας 1 . Απώλειες ηµερών διδασκαλίας ανά µήνα για το σχολικό έτος 2001-2002 

Α/
Α 

Μήνας Εργάσιµες 
εβδοµάδες 

Ηµέρες 
αργίας 

Ηµέρες 
εκδροµών 

Άλλοι 
λόγοι 

Αιτιολογία άλλων λόγων 

1 Σεπτέµβριος 2,5     

2 Οκτώβριος 4,5 3 1 1 Σεισµός 

3 Νοέµβριος 4,5 1 1 1 Μαθητικές εκλογές 

4 ∆εκέµβριος 3   1+5 Συνδικαλιστική αργία, 
κακοκαιρία 

5 Ιανουάριος 4 1 1   

6 Φεβρουάριος 4  1   

7 Μάρτιος 4 3 1   

8 Απρίλιος 4  1 3 Μεταδοτικός ιός "κοξάκι" 

9 Μάϊος 1     

10 Ιούνιος Εξετάσεις     

 ΣΥΝΟΛΟ 31,5 8 6 11 Γενικό σύνολο 25 ηµ. 

 ΣΥΝΟΛΟ 
ΩΡΩΝ 

Μαθηµατικ. 

31,5Χ4= 

126 

    

Πίνακας 2. Πραγµατοποιηθείσες ώρες διδασκαλίας ανά τµήµα για το σχολικό έτος 2001-2002 

Α/Α Τµήµα Εργάσιµες 
εβδοµάδες 

Απώλειες 
εβδοµάδων 

Πραγµατικές 
εβδοµάδες 

Πραγµατοποιθεί
σες ώρες διδασκ. 

Ποσοστό % 

1 Β2 31,5 5 26,5 106 84 

2 Β3 31,5 5 26,5 103 82 

3 Γ1 31,5 6 25,5 99 79 

4 Γ2 31,5 5 26,5 103 82 

     Μ.Ο. 103 Μ.Ο.  82% 

 11



Πίνακας 3. Απώλειες λόγω διάρκειας ωρών διδασκαλίας για το σχολικό έτος 2001-2002 

Α/Α Τµήµα Πραγµατοπ. 
ώρες: Ω 

Ώρες 40' 

ΩΧ55/70 

Λεπτά Χ5 Ώρες 45 λεπτών 

1 Β2 106 83,3 416 9 

2 Β3 103 80,9 405 9 

3 Γ1 99 77,8 389 8,6 

4 Γ2 103 80,9 405 9 

     Μ.Ο. 9 
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ABSTRACT 
The present study examines the capability of implementing alternative and complementary 
teaching methods of Mathematics in Gymnasium. Such as the "Project method" and the problem 
solving as the "problem of the week". According to the recent propositions of the Pedagogical 
Institute (Ministry of Education and Religious Affairs of Greece) for more active and pupil's 
participating learning methods of mathematics and the new ideas of the Interthematic and Unified 
National Curriculum , we used the Project method during the school years 2000-2001 and 2001-
2002, and the solving of "problem of the week" during the school year 2001-2002. There was a 
critical number of pupils - about 36% - which participated in Project method and successfully 
finished their team work, without having the need of school library or technology and computer 
laboratory. A significant number of pupils - about 12% of the total school number - also 
participated trying to solve "the problem of the week". The main problem that emerged during the 
implementation of these more active teaching and learning methods, was the time management, in 
the context of the National Curriculum and the time schedule of the school. In a pedagogical view, 
the scientists who design, format and edit the National Curriculum, must take into account the 
available teaching time in Gymnasium (number of days in the whole school year and duration of 
teaching hour in the time schedule). Teachers and pupils must have enough time to treat the 
subjects at greater depth than now. We believe that the available time offers the possibility to 
increase the quality of teaching and improve pupil's learning and progress. We consider as too 
difficult the coexistence of quantity and quality. Data from other studies show that the number of 
teaching subjects and the extend of curriculum, acts against the quality of teaching and learning. 
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