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Περύληψη:  
 
Θ μάκθςθ των μακθματικϊν ςυμβαίνει ςτθν αλλθλεπίδραςθ εκπαιδευτικϊν, (ςυμ) 
μακθτϊν και (ςυμ) μακθτριϊν, γονζων αλλά και του ευρφτερου κοινωνικοφ 
περιβάλλοντοσ. Θ παροφςα εργαςία ςυνκζτει κριτικά τθν υπάρχουςα βιβλιογραφία με 
ςτόχο να περιγράψει τισ αλλθλεπιδράςεισ μεταξφ διδακτικομακθςιακϊν πρακτικϊν και 
ςτερεοτυπικϊν οπτικϊν για τα μακθματικά, όπωσ αυτζσ αναδφονται τόςο ςε γνωςτικό 
όςο και ςε κυμικό επίπεδο.  
Συγκεκριμζνα, μελετικθκε θ ζννοια των πεποικιςεων τόςο ωσ προσ τθν φφςθ τουσ όςο 
και ωσ προσ τθν δομι τουσ, κακϊσ και θ ζννοια των ςτερεοτφπων όπωσ αυτι 
προςεγγίηεται ςτουσ κλάδουσ τθσ κοινωνιολογίασ και τθσ ψυχολογίασ. Ραρατθρικθκαν 
τα κοινά ςτοιχεία αυτϊν των δφο εννοιϊν και δόκθκε ζνασ οριςμόσ για τθν ζννοια τθσ 
ςτερεοτυπίασ ςτθν διδακτικομακθςιακι διαδικαςία ωσ ‘’θ ενζργεια μιασ πεποίκθςθσ ι 
ενόσ ςυνόλου πεποικιςεων που πράττει το άτομο όταν βρεκεί ςε μια κατάςταςθ που 
ςχετίηεται με αυτι/ζσ τθν/τισ πεποίκθςθ/ςεισ ανεξάρτθτα από τα δεδομζνα τθσ 
κατάςταςθσ. Μια ςτερεοτυπικι αντίδραςθ μπορεί να κρικεί ωσ λανκαςμζνθ ι μθ και 
για να αλλάξει κα πρζπει να αλλάξει το ςφςτθμα πεποικιςεων που ζχει το άτομο και 
τθν υποκινοφν.’’ 
Ζπειτα, ςτθριηόμενοι ςε ιδθ υπάρχουςεσ μελζτεσ, παρατθριςαμε ποιεσ πεποικιςεισ 
εκπαιδευτικϊν μποροφν να ευκφνονται για ςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ ςτθν διδακτικι 
τουσ πρακτικι και ποιεσ πεποικιςεισ / ςτάςεισ μακθτϊν μποροφν, επίςθσ, να 
ευκφνονται για ςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ ςτθν μακθςιακι τουσ διαδικαςία. Ακόμθ,  
φάνθκε να υπάρχει αμφίδρομθ αλλθλεπίδραςθ μεταξφ, από τθν μια ςυνειδθτϊν και 
αςυνείδθτων διδακτικϊν πρακτικϊν, πεποικιςεων και ςτερεοτυπικϊν αντιδράςεων 
των εκπαιδευτικϊν, και από τθν άλλθ, μακθςιακϊν γνωςτικϊν και κυμικϊν διεργαςιϊν 
και ςτερεοτφπων. 
Επιπροςκζτωσ, παρατθρικθκε ότι αυτι θ αμφίδρομθ αλλθλεπίδραςθ ενδζχεται να 
είναι ζνασ βαςικόσ παράγοντασ για τθν δθμιουργία πεποικιςεων τφπου statusquo ςτθν 
διδακτικομακθςιακι διαδικαςία, με τισ πεποικιςεισ αυτζσ να είναι ζνασ από τουσ 
βαςικοφσ λόγουσ ςυχνά παρατθροφμενων ςτερεοτυπικϊν αντιδράςεων τόςο από τθν 
πλευρά των εκπαιδευτικϊν όςο και από τθν πλευρά των μακθτϊν.  
Τζλοσ, ςε ζνα ερευνθτικό εγχείρθμα που ζγινε μζςω ςυνεντεφξεων θμιδομθμζνθσ 
μορφισ με βάςθ τθν μεκοδολογία τθσ κεματικισ ανάλυςθσ ςε μια εκπαιδευτικό των 
μακθματικϊν και δφο μακιτριεσ τθσ, φάνθκε πωσ οι πεποικιςεισ που διατθροφν οι 
εκπαιδευτικοί και οι μακθτζσ επθρεάηουν τισ διδακτικζσ τουσ πρακτικζσ και τθν 
μακθςιακι διαδικαςία αντίςτοιχα. Φάνθκε να υπάρχουν πεποικιςεισ που μπορεί να 
ευκφνονται για ενδεχόμενεσ ςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ, όπωσ ακόμθ ότι κάποιεσ από 
τισ πεποικιςεισ των εκπαιδευτικϊν μζςω των ςτερεοτυπικϊν αντιδράςεων τουσ 
μεταφζρονται και υιοκετοφνται από τουσ μακθτζσ τουσ.  
Οι παραπάνω παρατθριςεισ αφινουν χϊρο για πιο δραςτιριεσ ερευνθτικζσ μελζτεσ ςε 
μεγαλφτερο βάκοσ, όπωσ θ παρατιρθςθ των διδακτικομακθςιακϊν πρακτικϊν ςε 
ςχζςθ με τισ πεποικιςεισ που δθλϊνουν οι εκπαιδευτικοί και οι μακθτζσ και μια πιο 



 

 

εςτιαςμζνθ μελζτθ ςτθν αλλθλομεταφορά πεποικιςεων και ςτάςεων μεταξφ 
εκπαιδευτικϊν και μακθτϊν μζςω των αντιδράςεων τουσ.  
 
Λέξεισ – κλειδιά: Πεποιθήςεισ,Στάςεισ, Στερεοτυπία, Statusquo, Διδακτικέσ 
πρακτικέσ, Μαθηςιακέσ πρακτικέσ,Αυτοεκπληρούμενη προφητεία 
 
Abstract 
 
Mathematics learning occurs in the interaction amongst teachers, (co)students, parents 
and the broader social environment. The present study critically synthesises the existing 
literature in order to describe the interactions between teaching-learning practices and 
stereotypical views about mathematics, considering both cognitive and affective 
aspects. 
Inparticular, weinvestigatedtheconceptofbeliefswithrespecttothenatureofmathematics 
and its structure, as well as with respect to the concept of stereotype as approached in 
sociology and psychology. 
Weidentifiedcommonelementssharedbythetwoconceptsandweemployedthefollowingde
finitionsofstereotypingintheteaching-learningprocess: ‘’the action of a belief or a belief 
system that the individual acts when dealing with a situation linked with these beliefs, 
regardless of the particular characteristics of the situation. Astereotypicalreactionmay 
be appropriate or not and in order for it to change, the belief system driving the 
individual to act in this way should change.’’ 
Subsequently, drawinguponexistingstudies, wediscussedon the one hand, 
thetypesofbeliefsthattheteachershold, which maybelinkedwith stereotypical teaching 
practices, and on the other which students’ beliefs/attitudes may also be linked with 
stereotypical learning practices. Wepositthatatwo-wayinteractionexists between the 
conscious and unconscious teaching practices, beliefs and stereotypical teaching 
reaction, and the learning cognitive and affective processes and stereotypes. 
Furthermore, itseemsthatthistwo-
wayinteractionmaybeacorefactorgeneratingbeliefsofthestatusquotype in the teaching-
learning process, with these beliefs being one of the main reasons that we observe 
stereotypical reactions from both the teachers and the students.  
Finally, weempiricallyinvestigatedaspectsofthe aforementioned theoretical discussions. 
Semi-structured interviews were conducted with a teacher and two of her students. 
Thethematicanalysisoftheinterviewsrevealedthatthe beliefs that the teacher and her 
students held affected the teaching learning process. Inparticular, 
itseemsthatspecificbeliefsmaybelinkedwithstereotypicalreactions, while some of the 
beliefs that the teachers held through her stereotypical reactions are transferred and 
adopted by her 
students.Theseresultsshouldbepursuedmoresystematicallyinabroaderanddeeperstudyin
ordertodelineatethenature and the direction of the 
complexrelationshipsentailedinthephenomenon; notably, in-class observations of the 
teaching and learning practices.  
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Διζαγωγή 
 

Ζννοιεσ όπωσ οι πεποικιςεισ, οι ςτάςεισ, το κυμικό ζχουν απαςχολιςει ζντονα κατά 

καιροφσ τον κλάδο τθσ Διδακτικισ των Μακθματικϊν. Βζβαια, οι προςπάκειεσ να 

δοκοφν οριςμοί για τισ παραπάνω ζννοιεσ και να ςυςτθματοποιθκοφν από διάφορουσ 

μελετθτζσ είναι τόςεσ, ϊςτε να εξακολουκεί να υπάρχει μια αςάφεια γφρω από τον 

ςυγκεκριμζνο κλάδο. Σε αυτιν τθν εργαςία κα προςπακιςουμε να μελετιςουμε αυτζσ 

τισ ζννοιεσ περιςςότερο από ςυμπεριφοριςτικι ςκοπιά, κακϊσ αν υπάρχει κάτι που 

μπορεί να κεωρθκεί αντικειμενικό είναι οι ενζργειεσ που δθμιουργοφν αυτζσ οι 

ζννοιεσ.  

Κα μελετιςουμε τισ ενζργειεσ που προκαλοφνται από τισ πεποικιςεισ / ςτάςεισ των 

εκπαιδευτικϊν και των μακθτϊν κατά τθν διάρκεια τθσ διδακτικό μακθςιακισ 

πρακτικισ και κα τισ ςυνδζςουμε με τθν ζννοια τθσ ςτερεοτυπικισ αντίδραςθσ όπωσ 

αυτι ορίηεται ςτον κλάδο τθσ κοινωνιολογίασ και τθσ ψυχολογίασ.  

Κα εςτιάςουμε ςτισ πεποικιςεισ των εκπαιδευτικϊν και πωσ αυτζσ μποροφν να 

δθμιουργιςουν ςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ από τουσ ίδιουσ ςτθν διδακτικι τουσ 

πρακτικι, και κα εςτιάςουμε ςτισ πεποικιςεισ / ςτάςεισ των μακθτϊν και πωσ αυτζσ 

μποροφν να δθμιουργιςουν ςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ από τουσ ίδιουσ ςτθν 

μακθςιακι τουσ διαδικαςία.  

Ζπειτα, κα ςυνδζςουμε αυτζσ τισ δφο οπτικζσ ςτο πωσ μπορεί να αλλθλεπιδροφν 

μεταξφ τουσ. Ροιεσ, δθλαδι, πεποικιςεισ των εκπαιδευτικϊν μποροφν να 

ενεργοποιιςουν ςυγκεκριμζνεσ ςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ ςτθν διδακτικι τουσ 

πρακτικι, οι οποίεσ κα  δθμιουργιςουνςυγκεκριμζνεσ πεποικιςεισ / ςτάςεισ ςτουσ 

μακθτζσ τουσ, που αυτζσ με τθν ςειρά τουσ κα κζςουν ςε ενζργεια ςυγκεκριμζνεσ 

ςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ από τουσ μακθτζσ ςτθν μακθςιακι τουσ διαδικαςία που κα 

κλονίςουν ι, όπωσ ςυνικωσ κα δοφμε ότι ςυμβαίνει, κα επιβεβαιϊςουν τισ αρχικζσ 

πεποικιςεισ των εκπαιδευτικϊν.  
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Κα αναπαραςτιςουμε αυτζσ τισ αλλθλεπιδράςεισ μζςα από το παρακάτω ςχιμα:  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Και κα παρουςιάςουμε ότι θ παραπάνω κυκλικι κίνθςθ είναι ο βαςικόσ λόγοσ φπαρξθσ 

πεποικιςεων τφπου statusquo που, ενϊ γίνονται δεκτζσ ςχεδόν από όλα τα άτομα που 

ςυμμετζχουν ςτθν διδακτικό – μακθςιακι διαδικαςία, πολλζσ φορζσ είναι ηθμιογόνα 

για κάποια. 

Τζλοσ, ςε ζνα ερευνθτικό εγχείρθμα που κα κάνουμε ςε μια εκπαιδευτικό και 2 

μακιτριεσ τθσ κα προςπακιςουμε να μελετιςουμε τα παρακάτω ερευνθτικά 

ερωτιματα:  

1) Ροιεσ πεποικιςεισ / ςτάςεισ εκπαιδευτικϊν ι μακθτϊν κα μποροφςαν να 

ςυςχετιςτοφν με ενδεχόμενεσ ςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ; 

2) Ρωσ οι πεποικιςεισ των εκπαιδευτικϊν μπορεί να αλλθλεπιδροφν με τισ 

πεποικιςεισ των μακθτϊν τουσ;  

 

Σηερεοησπικές 

Ανηιδράζεις 

Εκπαιδεσηικός Θέζης i  , 0,1,2,...i   

Πεποιθήζεις 

Εκπαιδεσηικού 

Ενέργειες Εκπαιδεσηικού 

Μαθηηές 

Μαθηηές 

Σηοτεσμένες 

Ανηιδράζεις 

1i 
 

Κοινωνικό - Πολιηιζηικό Πλαίζιο 
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Α. Πεποιθήζεις και Σηερεοησπικές Ανηιδράζεις ζηην 
Γιδακηική ηων Μαθημαηικών 
 

Α.1. Πεπνηζήζεηο θαη ΢πζηήκαηα Πεπνηζήζεσλ ζηελ Γηδαθηηθή ησλ 

Μαζεκαηηθώλ. 
Α.1.1. Αδπλακία ΢ύζηαζεο Καζνιηθνύ ΢πζηήκαηνο Πεπνηζήζεσλ. 

 

Θ ζννοια των πεποικιςεων είναι μια ζννοια που ζχει προβλθματίςει πολλοφσ 

μελετθτζσ τθσ διδακτικισ των μακθματικϊν και εξακολουκεί να προβλθματίηει κακϊσ 

είναι ιδιαίτερα λεπτι και ζχει πολλζσ οπτικζσ που μπορεί κάποιοσ να τθν προςεγγίςει. 

Ζνα βαςικό πρόβλθμα που μπορεί εφκολα να εντοπιςτεί είναι θ ορολογικι αςάφεια 

που υπάρχει λόγω μιασ ςτακερισ και ςυνεχόμενθσ ποικιλίασ ςε οριςμοφσ, κακϊσ 

ςφμφωνα με τον Hannula (2014) φαίνεται να υπάρχουν παραπάνω κεωρθτικζσ 

αντιλιψεισ ςτθν ζρευνα για τθν ίδια ζννοια. Πμοια ο Thompson (1992) αναφζρει πωσ 

οι ερευνθτζσ που ενδιαφζρονται ςτθν μελζτθ των πεποικιςεων πρζπει να δϊςουν 

μεγάλθ προςοχι ςτθν ζννοια και από φιλοςοφικι αλλά και από ψυχολογικι ςκοπιά 

κακϊσ θ φιλοςοφικι δουλειά μπορεί να είναι βοθκθτικι ςτθν αποςαφινιςθ τθσ φφςθσ 

των πεποικιςεων ενϊ θ ψυχολογικι μελζτθ μπορεί να είναι βοθκθτικι ςτθν 

κατανόθςθ τθσ φφςθσ των ςχζςεων μεταξφ πεποικιςεων και ςυμπεριφοράσ όπωσ 

ακόμθ και ςτθν κατανόθςθ τθσ λειτουργίασ και δομισ των πεποικιςεων.    

Σε κάκε περίπτωςθ όμωσ, ο λόγοσ ενδιαφζροντοσ των πεποικιςεων και παρεμφερϊν 

εννοιϊν (ςτάςεισ, ςυναιςκιματα, κυμικό, κίνθτρα, κ.α.) μπορεί να κεωρθκεί κοινόσ για 

όλουσ τουσ μελετθτζσ τθσ διδακτικισ των μακθματικϊν. Θ ανάδειξθ των παραγόντων 

που διαφοροποιοφν τισ ςυμπεριφορζσ ατόμων εμπλεκόμενα ςτθν διδακτικό 

μακθςιακι διαδικαςία των μακθματικϊν και χριςθ αυτϊν για το κοινό καλό. Σε αυτι 

τθν προςπάκεια, βλζπουμε να γίνεται μια κατθγοριοποίθςθ των πεποικιςεων ςε 

επιςτθμολογικζσ πεποικιςεισ, πεποικιςεισ των εκπαιδευτικϊν, πεποικιςεισ των 

μακθτϊν και με τθν ςειρά τουσ αυτζσ οι πεποικιςεισ να δζχονται ακόμθ περιςςότερεσ 

υποδιαιρζςεισ.  

Α.1.2. ΢πζηήκαηα Πεπνηζήζεσλ από Γηάθνξνπο Μειεηεηέο. 
 

Ενδεικτικά, παρακάτω κα παρουςιαςτοφν διάφορα ςυςτιματα πεποικιςεων που 

ζχουν ςυνκζςει μελετθτζσ ςτθν πορεία τθσ διδακτικισ των μακθματικϊν. Για αρχι, κα 

δοφμε το ςφςτθμα επιςτθμολογικϊν πεποικιςεων αναφορικϊν με τα μακθματικά που 

όριςαν οι Schommer - Aikins, και DeCorte (1990-2002b) που αποτελείται από : 

1. Ρεποικιςεισ για τθν δομι τθσ γνϊςθσ 

2. Ρεποικιςεισ για τθν ςτακερότθτα τθσ γνϊςθσ 

3. Ρεποικιςεισ για τθν πθγι τθσ γνϊςθσ 

4. Ρεποικιςεισ για τθν ταχφτθτα τθσ μάκθςθσ 
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5. Ρεποικιςεισ για τθν ικανότθτα τθσ μάκθςθσ 

6. Ρεποικιςεισ για τον εαυτό  

7. Ρεποικιςεισ για τθν φφςθ των μακθματικϊν  

Το ςφςτθμα των πεποικιςεων των εκπαιδευτικϊν των μακθματικϊν που όριςε ο Ernest 

(1989) υποδιαιρείται ςε: 

1. Ρεποικιςεισ για τθν φφςθ των μακθματικϊν 

2. Ρεποικιςεισ για μοντζλα διδακτικισ των μακθματικϊν 

3. Ρεποικιςεισ για μοντζλα μάκθςθσ των μακθματικϊν 

4. Ρεποικιςεισ για τισ αρχζσ τθσ διδακτικισ γενικά. 

Τζλοσ το ςφςτθμα των πεποικιςεων των μακθτϊν που όριςαν οι Eynde, DeCorte και 

Verschaffel (2002a) υποδιαιρείται ςε: 

1. Ρεποικιςεισ για τθν διδακτικι των μακθματικϊν 

Α. Ρεποικιςεισ για τα μακθματικά ωσ γνωςτικό αντικείμενο 

Β. Ρεποικιςεισ για τθν μάκθςθ των μακθματικϊν και τθν επίλυςθ προβλθμάτων 

Γ. Ρεποικιςεισ για τθν διδακτικι των μακθματικϊν γενικά 

2. Ρεποικιςεισ για τον εαυτό 

Α. Ρεποικιςεισ για τθν αυτό αποτελεςματικότθτα 

Β. Ρεποικιςεισελζγχου (control beliefs) 

Γ. Ρεποικιςεισ αξίασ αντικειμζνου (taskvaluebeliefs) 

Δ. Ρεποικιςεισ προςανατολιςμοφ ςτόχου (goalorientationbeliefs) 

3. Ρεποικιςεισ για το κοινωνικό περιεχόμενο 

Α. Ρεποικιςεισ για τισ κοινωνικζσ νόρμεσ ςτθν τάξθ τουσ. 

- Ο ρόλοσ και θ λειτουργία του εκπαιδευτικοφ 

- Ο ρόλοσ και θ λειτουργία των μακθτϊν 

Β. Ρεποικιςεισ για τισ κοινωνικό – μακθματικζσ νόρμεσ ςτθν τάξθ τουσ 

 

Ο λόγοσ παρουςίαςθσ των παραπάνω ςυςτθμάτων είναι για να φανεί θ ποικιλία 

ςυςτθμάτων που υπάρχει μζχρι τϊρα για τθν μελζτθ τθσ ζννοιασ των πεποικιςεων 

ςτθν διδακτικι των μακθματικϊν. Οι διαφορζσ τουσ είναι ιδιαίτερα ευδιάκριτεσ, μια 

από αυτζσ είναι θ ςκοπιά ςτθν οποία κα βρεκεί ο μελετθτισ. Αυτι (θ ςκοπιά) κακορίηει 

και το υποκείμενοςτο οποίο αναφζρονται αυτζσ. Για παράδειγμα, το δεφτερο ςφςτθμα 

πεποικιςεων αναφζρεται ςτουσ εκπαιδευτικοφσ των μακθματικϊν ενϊ το τρίτο 

αναφζρεται ςτουσ μακθτζσ των μακθματικϊν και εδϊ είναι που ελλοχεφει ο κίνδυνοσ 

να κεωρθκεί το ζνα ςφςτθμα αποκομμζνο από το άλλο και να γίνει θ οποιαδιποτε 

μελζτθ χωρίσ τθν υπόκεςθ ότι αυτά τα ςυςτιματα αλλθλεπιδροφν μεταξφ τουσ. Επίςθσ, 

βλζπουμε και αρκετζσ ομοιότθτεσ μεταξφ τουσ, που πάλι μποροφν να είναι επιβλαβείσ 

για ζναν μελετθτι. Ασ δοφμε, για παράδειγμα, το πρϊτο και το δεφτερο ςφςτθμα. Στο 

πρϊτο ςφςτθμα γίνεται προςζγγιςθ των πεποικιςεων από επιςτθμολογικισ πλευράσ 

και γίνεται αναφορά ςτισ πεποικιςεισ για τθν φφςθ των μακθματικϊν. Στο δεφτερο 

ςφςτθμα, γίνεται προςζγγιςθ των πεποικιςεων από τθν πλευρά του εκπαιδευτικοφ και 
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γίνεται,επίςθσ, αναφορά ςτισ πεποικιςεισ για τθν φφςθ των μακθματικϊν. Αν, λοιπόν, 

ζνασ μελετθτισ κζλει να ερευνιςει τισ πεποικιςεισ κάποιου εκπαιδευτικοφ για τθν 

φφςθ των μακθματικϊν κα επιλζξει να λειτουργιςει ςτο πρϊτο ςφςτθμα πεποικιςεων 

ι ςτο δεφτερο ι κα πρζπει να καταςκευάςει ζνα νζο ςφςτθμα πεποικιςεων που κα 

ςυνκζτει αυτά τα δφο κακϊσ πικανότατα δεν κα είναι ανεξάρτθτα μεταξφ τουσ. 

 

Α.1.3. Οη Δλέξγεηεο ηνπ Αηόκνπ – Σν Κνηλό ΢εκείν Αλαθνξάο ζηα Γηάθνξα 

΢πζηήκαηα Πεπνηζήζεσλ. 
 

Στο πλικοσ των ερευνϊν που υπάρχουν ςτθν βιβλιογραφία, βλζπουμε τουσ ερευνθτζσ 

να προςεγγίηουν αυτζσ τισ πεποικιςεισ, να τισ μελετοφν και ςτο τζλοσ να τισ 

κατθγοριοποιοφν παρατθρϊντασ τισ αντιδράςεισ, κάκε φορά, των αντικειμζνων προσ 

μελζτθ, είτε αυτό γίνεται με παρατιρθςθ, είτε με ςυνεντεφξεισ ι με ερωτθματολόγια. 

Ζνα χαρακτθριςτικό παράδειγμα είναι αυτό που αναφζρουν οι Aikins, Duell και Hutter 

(2005) όπου παρατθροφν ζνα μακθτι να επαναλαμβάνει ςτείρα αυτό που του ηθτείται 

χωρίσ να υπάρχει ουςιαςτικι κατανόθςθ αυτοφ που επαναλαμβάνει, οπότε γίνεται θ 

εξισ επαγωγικι ςκζψθ: Ο μακθτισ επαναλαμβάνει ςτείρα ζνα κομμάτι γνϊςθσ χωρίσ 

να το ζχει κατανοιςει. Άρα ζχει επιλζξει τθν ςτρατθγικι μάκθςθσ άςκοπθσ 

επανάλθψθσ, άρα πιςτεφει ότι για να μάκει κάτι πρζπει να το επαναλαμβάνει, 

άραπροκφπτει θ επιςτθμολογικι πεποίκθςθ ότι θ γνϊςθ καταςκευάηεται από 

μεμονωμζνα γεγονότα και αυτι θ πεποίκθςθ κατατάςςεται ςτισ πεποικιςεισ τθσ δομισ 

τθσ γνϊςθσ. Στο ςυγκεκριμζνο παράδειγμα, εφκολα γίνεται κατανοθτό γιατί υπάρχει 

αυτι θ πλθκϊρα  ςυςτθμάτων πεποικιςεων από ερευνθτζσ, διαφορετικϊν μεταξφ 

τουσ. Εφκολα, αυτι θ επαγωγικι ςκζψθ, κα μποροφςε, το ίδιο ιςχυρά, να καταλιξει ςε 

κάποια άλλθ κατθγοριοποίθςθ και να δθμιουργιςει ζνα νζο ςφςτθμα. Για παράδειγμα, 

ο μακθτισ επαναλαμβάνει ςτείρα ζνα κομμάτι γνϊςθσ χωρίσ να το ζχει κατανοιςει. 

Άρα ο μακθτισ ζχει επιλζξει τθν ςτρατθγικι άςκοπθσ επανάλθψθσ, άρα πιςτεφει ότι τα 

μακθματικά είναι απλά κζμα απομνθμόνευςθσ, άρα προκφπτει θ πεποίκθςθ ότι τα 

μακθματικά είναι τφποι και διαδικαςίεσ και αυτι θ πεποίκθςθ κατατάςςεται ςτισ 

πεποικιςεισ για τθν φφςθ των μακθματικϊν. Και θ παραπάνω επαγωγικι ςκζψθ ζγινε 

ςτα πλαίςια τθσ μελζτθσ πεποικιςεων από επιςτθμολογικισ πλευράσ. Αν θ μελζτθ 

ιταν εςτιαςμζνθ από τθν ςκοπιά των πεποικιςεων των μακθτϊν κα μποροφςε 

κάλλιςτα να ενταχκεί ςε κάποια άλλθ οικογζνεια πεποικιςεων (π.χ. πεποικιςεισ για 

τθν μάκθςθ των μακθματικϊν και τθν επίλυςθ προβλθμάτων ι πεποικιςεισ για τισ 

κοινωνικζσ νόρμεσ ςτθν τάξθ των μακθτϊν) 

Κακϊσ υπάρχει, λοιπόν, αυτό το χάςμα ςτθν καταςκευι ενόσ απόλυτα ςυνεποφσ 

ςυςτιματοσ πεποικιςεων το οποίο κα μπορεί να κατατάξει τθν κάκε ενζργεια που 

προκφπτει κατά τθν διάρκεια τθσ διδακτικό – μακθςιακισ διαδικαςίασ ςτο είδοσ τθσ 

πεποίκθςθσ που τθν υποκινεί, προκφπτει το εξισ ερϊτθμα: Τι είναι αυτό που είναι 

κοινό ςε οποιαδιποτε προςζγγιςθ; Και θ απάντθςθ είναι μάλλον απλι. Θ ενζργεια. 
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Πτιδθλαδι, ο μακθτισ επαναλαμβάνει ςτείρα ζνα κομμάτι γνϊςθσ χωρίσ να το ζχει 

κατανοιςει.  Θ δράςθ του μακθτι, ςίγουρα κα είναι αντίδραςθ κάποιασ εςωτερικισ 

πεποίκθςθσ που κα ζχει αναπτφξει, θ οποία προσ το παρόν χαρακτθρίηεται από κάποια 

υποκειμενικότθτα ωσ προσ τον εντοπιςμό τθσ, αλλά θ δράςθ ωσ δράςθ είναι 

αντικειμενικι. 

Α.2. Η έλλνηα ηεο ΢ηεξενηππίαο ζηελ βηβιηνγξαθία ηεο Φπρνινγίαο. 
 

Οι JohnT. Jost και MahzarinBanaji (1994) ςε μια πλιρθ εργαςία που δθμοςίευςαν ςτο 

BritishJournalofSocialPsychology με ςτόχο να αναφερκοφν ςτισ ςχζςεισ μεταξφ των 

ςτερεοτφπων και τθσ ψευδοφσ ςυνείδθςθσ (falseconsciousness) κάνουν μια 

βιβλιογραφικι αναφορά ςτθν πορεία τθσ ζννοιασ των ςτερεοτφπων θ οποία κα φανεί 

εξαιρετικά χριςιμθ ςτθν παροφςα εργαςία. Ππωσ, λοιπόν, αναφζρουν ςτθν εργαςία 

τουσ, υπάρχουν τρεισ τρόποι με τουσ οποίουσ το άτομο παρζχει νομιμότθτα ι 

υποςτιριξθ για μια ιδζα ι για κάποια ςυμπεριφορά, θ αιτιολόγθςθ του εγϊ (Ego – 

Justification), θ αιτιολόγθςθ τθσ ομάδασ (Group – Justification) και θ ςυςτθμικι 

αιτιολόγθςθ (System – Justification). Κατά τθν πορεία οποιαςδιποτε αιτιολόγθςθσ 

προκφπτουν και τα ςτερεότυπα.  

Α.2.1. ΢ηεξενηππηθέο Αληηδξάζεηο πξνεξρόκελεο από ηελ Αηηηνιόγεζε ηνπ Δγώ. 
 

Ρρϊτοσ ο WalterLippmann (1922) ειςιγαγε τθν ζννοια του ςτερεότυπου ςτισ 

κοινωνικζσ επιςτιμεσ και είχε υποςτθρίξει πωσ τα ςτερεότυπα εξυπθρετοφν τισ 

γνωςτικζσ λειτουργίεσ τθσ απλοφςτευςθσ και τθσ κατθγοριοποίθςθσ, και ότι το άτομο 

ςτερεοτυπεί για να δικαιολογιςει τθν προςωπικι του κζςθ ι τθν ςυμπεριφορά του ςε 

ςχζςθ με τα άλλα άτομα. Θ παραπάνω πρόταςθ κα μποροφςε εφκολα να αποκτιςει 

υπόςταςθ ςτθν πορεία τθσ διδακτικό – μακθςιακισ διαδικαςίασ των μακθματικϊν 

κακϊσ ο εκπαιδευτικόσ για λόγουσ οικονομίασ προςπάκειασ ςυμπεριφζρεται, 

ςτερεοτυπικά, με διαφορετικό τρόπο ςτουσ μακθτζσ για τουσ οποίουσ ζχει τθν 

πεποίκθςθ ότι είναι καλοί ζναντι των μακθτϊν για τουσ οποίουσ ζχει τθν πεποίκθςθ ότι 

είναι αδφναμοι και ο μακθτισ από τθν πλευρά του, μπορεί να αντιδρά με μια ςτακερά 

αρνθτικι ςτάςθ απζναντι ςτα μακθματικά, ζχοντασ καταςκευάςει μια πεποίκθςθ για 

αυτά, του τφπου ότι είναι δφςκολα ι ανοφςια για να δικαιολογιςει τθν προςωπικι του 

αποτυχία. Ππωσ προαναφζρκθκε, ασ ποφμε για τθν περίπτωςθ του εκπαιδευτικοφ, κα 

υπάρχει ζνα ςφνολο πεποικιςεων που κα επιτρζπει ςτον εκπαιδευτικό να κεωρεί τθν 

φπαρξθ καλϊν και κακϊν μακθτϊν αλλά θ ενζργεια είναι αντικειμενικι, 

ςυμπεριφζρεται διαφορετικά ςτουσ μεν, διαφορετικά ςτουσ δε. Ρροφανϊσ, θ 

παραπάνω προςζγγιςθ εντάςςεται ςτθν αιτιολόγθςθ του εγϊ και μποροφμε να δοφμε 

βιβλιογραφικά, άλλουσ ςυγγραφείσ που υποςτιριξαν αυτι τθν προςζγγιςθ όπωσ τον 

Freud (1946), ο οποίοσ ςτθρίηει πωσ θ ςτερεοτυπία εξυπθρετεί ωσ ζνασ αμυντικόσ 

μθχανιςμόσ ςφμφωνα με τον οποίο εςωτερικζσ αντικζςεισ προβάλλονται ςε κοινωνικά 

αποδιοπομπαίουσ τράγουσ, ι ακόμθ και κεωρθτικοφσ Μαρξιςτζσ οι οποίοι 
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προτείνουνπωσ θ αιτιολόγθςθ του εγϊ μπορεί να χρειάηεται για να εξθγιςει πωσ οι 

άνκρωποι πειςματικά διατθροφν τόςο επιφανειακζσ και απάνκρωπεσ οπτικζσ, όπωσ ο 

ρατςιςμόσ και ο ςεξιςμόσ.  

Α.2.2. ΢ηεξενηππηθέο Αληηδξάζεηο Πξνεξρόκελεο από ηελ Αηηηνιόγεζε ηεο Οκάδαο. 
 

Ζπειτα, βλζπουμε τισ κζςεισ του Tajfel (1981b), οι οποίεσ ςτθρίηουν πωσ θ ςτερεοτυπία 

πρζπει να εξετάηεται ςτο περιεχόμενο των ομαδικϊν ςυμφερόντων και κοινωνικισ 

ταυτότθτασ. Ριο ςυγκεκριμζνα, ςτιριξε πωσ τα ςτερεότυπα εξυπθρετοφν ςτθν 

δικαιολόγθςθ ενεργειϊν από τα άτομα εντόσ τθσ ομάδασ όπωσ αυτζσ πράχκθκαν ι 

ςχεδιάςτθκαν ζναντι των άλλων ομάδων. Τα μζλθ, λοιπόν, μιασ ομάδασ αναμζνεται να 

αναπτφξουν αρνθτικά ςτερεότυπα για τα μζλθ εκτόσ ομάδασ ςε μια προςπάκεια να 

διαφοροποιιςουν τθν ομάδα τουσ από τισ άλλεσ, και αυτό το κάνουν με ςυγκριτικζσ 

κοινωνικζσ δικαιολογίεσ που ςυμφζρουν τθν ομάδα τουσ ςχετικά με τισ άλλεσ. Οι 

κζςεισ αυτζσ εντάςςονται ςτθν προςζγγιςθ τθσ αιτιολόγθςθσ τθσ ομάδασ, και ζχει 

ςθμαςία να τονιςτεί πωσ αυτι θ προςζγγιςθ δεν ακυρϊνει τθν κεωρία του Lippmann, 

αντικζτωσ τθν ενιςχφει κακϊσ ζνα άτομο μπορεί να υιοκετιςει κάποια ςτερεότυπα όχι 

απαραίτθτα για να δικαιολογιςει κάποια προςωπικι ςυμπεριφορά ι κοινωνικι κζςθ, 

αλλά για να υποςτθρίξει τισ πράξεισ άλλων με τουσ οποίουσ μοιράηεται μια κοινωνικι 

ταυτοποίθςθ. Θ πρόταςθ αυτι ςυμπλθρϊνει ζνα κενό που ζχει θ προςζγγιςθ τθσ 

αιτιολόγθςθσ του εγϊ, το οποίο είναι, ότι ςυχνά οι άνκρωποι ςτερεοτυποφν ςτθν 

απουςία όποιασ προςωπικισ ςυμπεριφοράσ ι κζςθσ θ οποία κα χρειαηόταν 

δικαιολόγθςθ. Δθλαδι, ςτερεοτυποφν χωρίσ απολφτωσ κανζναν προςωπικό λόγο. Θ 

παραπάνω ιδζα ζρχεται ςε απόλυτθ ςυμφωνία με τθν υπόκεςθ που κάνουν οι DumasF. 

et al. (2012) όπου υποκζτουν πωσ οι μακθτζσ επιλζγουν να υποτιμιςουν κάποιο 

μάκθμα, ακόμθ και αν αυτό είναι κοινωνικά ςθμαντικό, και γενικά να υποτιμοφν τθν 

ακαδθμαϊκι αξία, γιατί αυτό, ειδικά ςτθν εφθβεία, παραπζμπει ςε μια ομοειδι ομάδα 

με ςτόχο να αυτοπαρουςιάηονται.  

Α.2.3. Σν πξόβιεκα ηεο Φεπδνύο ΢πλείδεζεο θαη νη ΢ηεξενηππηθέο Αληηδξάζεηο 

πξνεξρόκελεο από ηελ ΢πζηεκηθή Αηηηνιόγεζε. 
 

Και ςτισ δφο παραπάνω προςεγγίςεισ υπάρχει το εξισ πρόβλθμα: Δεν μποροφν να 

υποςτθρίξουν τισ περιπτϊςεισ που το ςτερεότυπο που υιοκετείται ζχει αρνθτικζσ 

επιπτϊςεισ για το άτομο ι για τθν ομάδα (π.χ. θ ευφυία μου είναι περιοριςμζνθ, ζτςι 

δεν κα καταφζρω ποτζ μου να μάκω μακθματικά). Οι ςυγγραφείσ, λοιπόν,JohnT. Jost 

και MahzarinBanaji(1994) προτείνουν τθν φπαρξθ μιασ τρίτθσ προςζγγιςθσ, τθσ 

ςυςτθμικισ δικαιολόγθςθσ, όπου ςφμφωνα με αυτοφσ είναι θ ψυχολογικι διαδικαςία 

με τθν οποία ιδθ υπάρχοντα κοινωνικά κακεςτϊτα νομιμοποιοφνται, ακόμθ και εισ 

βάροσ των προςωπικϊν ςυμφερόντων ι αυτϊν τθσ ομάδασ. Ζτςι, οι ςυγγραφείσ 

καταφζρνουν να ςυνδζςουν τα ςτερεότυπα με τθν ψευδι ςυνείδθςθ, που ορίηεται 
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μετο να ζχει το άτομο πεποικιςεισ που να βρίςκονται ςε αντίκεςθ με τα ςυμφζροντα 

του ατόμου ι τθσ ομάδασ και ζτςι λοιπόν, να ςυνειςφζρει ςτθν διατιρθςθ τθσ 

μειονεκτικισ κζςθσ του ατόμου ι τθσ ομάδασ. Οι ςυγγραφείσ, λοιπόν, προτείνουν ότι 

το άτομο κάποιεσ φορζσ υιοκετεί τθν ςυςτθμικι αιτιολόγθςθ, ςφμφωνα με τθν οποία 

μια υπάρχουςα κατάςταςθ διατθρείται με κάκε κόςτοσ.  Αυτό δεν ςθμαίνει ότι θ 

ςυςτθμικι αιτιολόγθςθ αναφζρεται ςτον ςχθματιςμό και τθν διατιρθςθ όλων των 

ςτερεοτφπων, μόνο ότι πολλά ςτερεότυπα εξυπθρετοφν για τθν υποςτιριξθ τουσ τθν 

λειτουργία του να διατθροφν το statusquo.  

Ππωσ ερμθνεφεται ο Cunningham (1987) από τουσ JohnT. Jost και MahzarinBanaji 

(1994), ζχει βρεκεί ότι οι άνκρωποι αποδίδουν ςτον εαυτό τουσ και ςτουσ άλλουσ 

γνωρίςματα που είναι ςφμφωνα με τθν κοινωνικι τουσ κζςθ, είτε αυτι είναι κετικι ι 

αρνθτικι αντί να αμφιςβθτοφν τθν αρχι ι τθν νομιμότθτα του ςυςτιματοσ που 

παριγαγε τζτοιο διακανονιςμό ι αποτζλεςμα. Αυτζσ οι τάςεισ προσ τθν ςυςτθματικι 

αιτιολόγθςθ προκφπτουν ακόμθ και όταν τα υποκείμενα γνωρίηουν ότι αυτοί οι 

διακανονιςμοί ι αποτελζςματα ιρκαν αυκαίρετα και ζχουν ςαν αποτζλεςμα αρνθτικζσ 

επιπτϊςεισ ςε αυτοφσ. Θ ςτερεοτυπία ςε τζτοιεσ περιπτϊςεισ μπορεί να είναι 

αποτζλεςμα τθσ ψευδοφσ ςυνείδθςθσ, ι υιοκζτθςθσ ηθμιογόνων πεποικιςεων που 

ςυντθροφν τθν καταπίεςθ του ίδιου του ατόμου. Ζτςι, όταν μια ςειρά ςυμβάντων 

παράγουν κάποιουσ ςυγκεκριμζνουσ κοινωνικοφσ διακανονιςμοφσ, είτε από ιςτορικά 

ατυχιματα ι ανκρϊπινθ πρόκεςθ, τα αποτελζςματα τείνουν να εξθγοφνται και να 

δικαιολογοφνται απλά επειδι υπάρχουν. Θ ςτερεοτυπία, όταν λειτουργεί ςε αυτά τα 

πλαίςια, φαίνεται να είναι το ψυχολογικό όχθμα για τθν ςυςτθμικι αιτιολόγθςθ. Θ 

ςυςτθμικι αιτιολόγθςθ αναφζρεται ςτθν ψυχολογικι διαδικαςία κατά τθν οποία 

υπεριςχφουςεσ καταςτάςεισ, κοινωνικζσ, πολιτικζσ, οικονομικζσ, φυλετικζσ ι νομικζσ 

γίνονται αποδεκτζσ, εξθγοφνται και δικαιολογοφνται απλά και μόνο επειδι υφίςτανται. 

Ζτςι λοιπόν, αυτοί που βρίςκονται ςε μειονεκτικι κζςθ φτάνουν ςτο να πιςτεφουν ότι 

το ςφςτθμα είναι μζροσ τθσ αρχισ τθσ φφςθσ και ότι τα πράγματα κα είναι πάντα ζτςι.  

Α.2.4. ΢ύλνςε ΢ηεξενηππηθώλ Αληηδξάζεσλ. 
 

Στθν εργαςία αυτι κα γίνει δεκτι θ φπαρξθ και των τριϊν προςεγγίςεων που 

προαναφζρκθκαν κακϊσ θ κάκε μια παράγει ςτερεότυπα που επθρεάηουν άμεςα τθν 

διδακτικό – μακθςιακι διαδικαςία των μακθματικϊν, με κφριο διαχωριςμό τα 

χαρακτθριςτικά του ςτερεότυπου. Ζτςι λοιπόν, αν το ςτερεότυπο εξυπθρετεί το άτομο 

και του επιτρζπει να κάνει οικονομία προςπάκειασ και να αμφνεται για τα ςυμφζροντα 

του, τότε κα γίνεται αναφορά ςτθν κεωρία του Lippmann και τθν αιτιολόγθςθ του εγϊ. 

Αν το ςτερεότυπο εξυπθρετεί τα ςυμφζροντα μια ομάδασ και επιτρζπει ςτθν 

διαφοροποίθςθ αυτισ, τότε κα γίνεται αναφορά ςτθν κεωρία του Tajfel και τθν 

αιτιολόγθςθ τθσ ομάδασ. Αν, τζλοσ, το ςτερεότυπο δεν εξυπθρετεί κανζναν και 

αντικζτωσ δθμιουργεί πρόβλθμα ςε αυτόν που το υιοκετεί τότε κα γίνεται αναφορά 

ςτθν κεωρία των JohnT. Jost και MahzarinBanaji και ςτθν ςυςτθμικι αιτιολόγθςθ.  
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Α.3. Η Φύζε θαη ε Γνκή ησλ Πεπνηζήζεσλ θαη ε ζρέζε ηνπο κε ηελ 

΢ηεξενηππία. 
 

Α.3.1. Η Φύζε ησλ Πεπνηζήζεσλ θαη ε ΢ύλδεζε ηνπο κε ηηο ΢ηεξενηππηθέο 

Αληηδξάζεηο. 
 

Από τα παραπάνω φαίνεται πωσ ςτερεοτυπία ορίηεται ωσ το παράγωγο τθσ 

διαδικαςίασ υποςτιριξθσ ι νομιμοποίθςθσ μιασ ιδζασ ι κάποιασ ςυμπεριφοράσ. Ιδθ 

ζχει αρχίςει να φαίνεται μια ζντονθ ςχζςθ μεταξφ των πεποικιςεων όπωσ και αν αυτζσ 

ορίηονται από τουσ διάφορουσ ερευνθτζσ και τθσ ςτερεοτυπίασ. Μςωσ αν γίνει κάποια 

αναφορά ςτθν φφςθ και τθν δομι των πεποικιςεων αυτι θ ςχζςθ να γίνει ξεκάκαρθ. 

Σε ζνα απόςπαςμα από τθν εργαςία των Eynde, DeCorte και Verchaffel (2002a) που 

αναφζρονται ςτθν φφςθ των πεποικιςεων, 

‘’…Ο Richardson (1996) χαρακτθρίηει τισ πεποικιςεισ ωσ ψυχολογικά κρατοφμενεσ 

κατανοιςεισ, εγκαταςτάςεισ ι προτάςεισ για τον κόςμο που νιϊκουμε ότι είναι 

αλικεια. Μια κζςθ πιςτεφεται όταν θ ζννοια τθσ κζςθσ αναπαρίςταται ςε νοθτικό 

ςφςτθμα και αντιμετωπίηεται ςαν να είναι αλικεια…. Φαίνεται να είναι ζνασ από τουσ 

βαςικοφσ μθχανιςμοφσ που χαρακτθρίηει τθν λειτουργία του μυαλοφ μασ που 

αρχίηουμε μθ κριτικά να δεχόμαςτε, να πιςτεφουμε, ό,τι βλζπουμε ι ακοφμε (Gilbert 

1991).Πτι τα μικρά παιδιά μθ κριτικά δζχονται οτιδιποτε βλζπουν ι τουσ λζνε είναι 

πρότυπο παράδειγμα. ‘’Αρχίηουμε πιςτεφοντασ τα πάντα, ανεξάρτθτα αν είναι αλικεια 

(Bain 1859). Μόνο ςε δεφτερθ φάςθ , ςε αντίκεςθ με άλλεσ προτάςεισ ι νζεσ 

καταςτάςεισ, μπορεί να αμφιςβθτιςουμε και ςυνειδθτά να αλλάξουμε τθν άποψθ μασ. 

(Spinoza 1982)…. Αυτό δείχνει πωσ, ςε πολφ βαςικό επίπεδο, οι πεποικιςεισ 

κεμελιϊνονται ςτο κοινωνικό περιεχόμενο που κάποιοσ λειτουργεί. Οι πεποικιςεισ 

είναι τα παράγωγα τθσ κοινωνικισ μασ ηωισ. Κακορίηονται από το κοινωνικό – 

πολιτιςμικό περιβάλλον που κάποιοσ ηει και εργάηεται.  Το ίδιο περιεχόμενο μπορεί να 

οδθγιςει ςε διαφορετικζσ πεποικιςεισ ςε διαφορετικοφσ μακθτζσ. Για παράδειγμα, το 

να ςου λζει ο κακθγθτισ ότι απζτυχεσ ςε ζνα τεςτ ςε ζνα μακθματικό πρόβλθμα 

μπορεί να οδθγιςει κάποιον μακθτι να πιςτζψει ότι δεν μπορεί να πετφχει ςε αυτόν 

τον κακθγθτι, ι κάποιον άλλο ότι δεν είναι καλόσ ςε μακθματικά προβλιματα, ι 

κάποιον άλλο ότι δεν είναι καλόσ ςτα μακθματικά γενικά….’’ (Σελ. 22-26) 

 

 βλζπουμε, μια ζντονθ ομοιότθτα με τθν τισ αναφορζσ των JohnT. Jost και 

MahzarinBanaji(1994) ςτθν προςπάκεια τουσ να ορίςουν τθν ζννοια τθσ ςυςτθμικισ 

αιτιολόγθςθσ. Πτι, δθλαδι, δεν υπάρχει ςωςτι ι λανκαςμζνθ πεποίκθςθ λόγω τθσ 

υποκειμενικότθτασ που διακατζχει τθν ζννοια αυτι αλλά ηθμιογόνα και μθ ωσ προσ το 

άτομο που τθν υιοκετεί κακϊσ αυτι, (θ πεποίκθςθ) μπορεί να 
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υποκινιςειςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ που κα ζχουν αποτελζςματα πολικοφ τφπου, ι 

το άτομο όταν βρεκεί ςε μια κατάςταςθ, για τθν οποία ζχει τισ προςωπικζσ του 

πεποικιςεισ, ςτερεοτυπικά κα αντιδράςει και κα αρχίςει τον αγϊνα νιϊκοντασ ιδθ 

νικθτισ , ι νιϊκοντασ ιδθ χαμζνοσ.  

Α.3.2. Γηαρσξηζκόο Μεηαμύ ηεο Έλλνηαο ηεο Γλώζεο θαη ηεο Έλλνηαο ηεο 

Πεπνίζεζεο. 

Στθν παροφςα φάςθ, είναι αναγκαίο να γίνει, ςφντομα, ζνασ διαχωριςμόσ μεταξφ τθσ 

ζννοιασ τθσ γνϊςθσ και τθσ πεποίκθςθσ ϊςτε να αποφευχκεί οποιαδιποτε ςφγχυςθ. 

Σφμφωνα με τον Perkins (1995) αν μια πεποίκθςθ βγει ςτο κοινό, γίνει αποδεκτι και 

πλθροί τα κοινωνικά κριτιρια τθσ αλικειασ κεωρείται γνϊςθ. Άρα, ο μόνοσ τρόποσ που 

μπορεί να ςτακεί ο χαρακτθριςμόσ τθσ ςωςτισ πεποίκθςθσ είναι αν αυτι κεωρείται 

γνϊςθ.  

Ζτςι λοιπόν βλζπουμε, αναφορικά με τθν φφςθ των πεποικιςεων, πωσ είναι 

προςωπικά ςκευάςματα που προκαλοφνται από το περιβάλλον γφρω μασ. Κάποιεσ από 

αυτζσ τισ πεποικιςεισ, εν τζλει γίνονται κοινωνικά δεκτζσ γιατί μασ προςτάηει θ 

ανκρϊπινθ φφςθ και αυτζσ παίρνουν τθν μορφι τθσ γνϊςθσ και τότε μποροφμε να τισ 

διαχωρίςουμε ςε ςωςτζσ πεποικιςεισ και λανκαςμζνεσ (π.χ. αν από ζνα ςφνολο x 

πραγμάτων αφαιρζςω τόςα, όςα αν από τα 4 αφαιροφςα τα 3, κα αφαιρζςω τα 3

4
x  ). 

Κάποιεσ πεποικιςεισ βζβαια, δεν μποροφν να κεωρθκοφν ςωςτζσ ι λανκαςμζνεσ αλλά 

επθρεάηουν άμεςα τθν ςυλλογι και τθν διατιρθςθ τθσ γνϊςθσ και ζτςι κα 

κατατάςςονται ςε κετικζσ ι αρνθτικζσ για το άτομο που τισ ζχει (π.χ. Τα κλάςματα δεν 

ζχουν καμία ςχζςθ με τθν πραγματικότθτα και είναι απλά ζνα ςφνολο κανόνων).  

Μια αντίδραςθ όμωσ, ζχει επιπτϊςεισ και ςτο περιβάλλον μζςα ςτο οποίοαυτι παίρνει 

μζροσ, ςε αντίκεςθ με μια πεποίκθςθ που ζχει επιπτϊςεισ μόνο ςτο άτομο που τθν ζχει 

και ςτο τι αυτό κεωρεί ότι είναι αλικεια. Μπορεί, μια αρνθτικι πεποίκθςθ κάποιου 

ατόμου, να μθν ζχει ποτζ ςυνζπειεσ για το περιβάλλον του, αλλά μόνο για το ίδιο το 

άτομο ,όπωσ για παράδειγμα, αν κάποιο κορίτςι κεωρεί ότι τα μακθματικά είναι 

αντικείμενο με το οποίο πραγματεφονται μόνο τα αγόρια,ςυνεπϊσ δεν κα χρειαςτεί να 

τα γνωρίηει, ηθμιϊνει μόνο τον εαυτό του. Μια αντίδραςθ,όμωσ, ςε αυτι τθν 

πεποίκθςθ ηθμιϊνει και το περιβάλλον του, όπωσ για παράδειγμα όταν το ίδιο κορίτςι 

κάποια ςτιγμι απαγορζψει ςτισ κόρεσ τθσ να παρακολουκιςουν το μάκθμα των 

μακθματικϊν. Πμοια και για μια κετικι πεποίκθςθ και τθν αντίδραςθ τθσ πεποίκθςθσ 

αυτισ, όπωσ για παράδειγμα, αν ο εκπαιδευτικόσ κεωρεί ότι όλοι οι μακθτζσ είναι ίςθσ 

αξίασ κα ςυμπεριφερκεί ανάλογα με αυτι τθν πεποίκθςθ και το κετικό τθσ πράξθσ 

αυτισ κα το δεχτοφν οι μακθτζσ του.  

Αν θ ενζργεια μιασ πεποίκθςθσ είναι θ αντίδραςθ ςε μια κατάςταςθ ςχετικι με τθν 

πεποίκθςθ, κα υπάρχουν οι εξισ περιπτϊςεισ:  
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Αν μια πεποίκθςθ είναι ςωςτι, τότε θ αντίδραςθ κα μπορεί να κεωρθκεί μθ 

λανκαςμζνθ (π.χ. Ριςτεφω ότι       5-3=2 , άρα αν κάποιοσ μου δϊςει 5 ευρϊ για κάτι 

που κοςτίηει 3 ευρϊ κα του δϊςω πίςω 2 ευρϊ.) 

Αν μια πεποίκθςθ είναι λανκαςμζνθ, τότε θ αντίδραςθ κα μπορεί να κεωρθκεί 

λανκαςμζνθ (π.χ. Ριςτεφω ότι       5-3=3 , άρα αν κάποιοσ μου δϊςει 5 ευρϊ για κάτι 

που κοςτίηει 3 ευρϊ κα του δϊςω πίςω 3 ευρϊ.) 

Αν μια πεποίκθςθ είναι κετικι, τότε θ αντίδραςθ κα μπορεί να κεωρθκεί μθ 

λανκαςμζνθ ωσ προσ το άτομο που τθν κατζχει  ι/και ωσ προσ τα άτομα του 

περιβάλλοντοσ του τθν βιϊνουν (π.χ. Ριςτεφω ότι τα μακθματικά είναι χριςιμα, άρα θ 

προςπάκεια που κα καταβάλλω για να τα διδάξω κα είναι ζντονθ.) 

Αν μια πεποίκθςθ είναι αρνθτικι, τότε θ αντίδραςθ κα μπορεί να κεωρθκεί 

λανκαςμζνθ ωσ προσ το άτομο που τθν κατζχει ι/και ωσ προσ τα άτομα του 

περιβάλλοντοσ που τθν βιϊνουν (π.χ. Ριςτεφω ςτθν ςτακερότθτα τθσ ικανότθτασ τθσ 

μάκθςθσ, άρα με τουσ κακοφσ δεν υπάρχει λόγοσ να αςχολθκϊ, αφοφ κα παραμείνουν 

κακοί.) 

Είναι ιδιαίτερα ριψοκίνδυνο να κρίνουμε μια αντίδραςθ ωσ λανκαςμζνθ ι μθ, αλλά 

είναι ζνα ρίςκο που αξίηει να το πάρουμε. Το αν μια αντίδραςθ είναι λανκαςμζνθ ι μθ 

κρίνεται από το ςφςτθμα μζςα ςτο οποίο θ αντίδραςθ αυτι παίρνει μζροσ. Για 

παράδειγμα, το να επιλζξει ζνασ μακθτισ να μελετιςει απόλυτα μόνοσ του, για να 

δϊςει ςτο τζλοσ εξετάςεισ ςε αυτό που μελζτθςε και να κρικεί από τθν ατομικι του 

επίδοςθ δεν μπορεί να κεωρθκεί λανκαςμζνθ αντίδραςθ από τον ίδιο, ακόμθ και αν θ 

ςυλλογικι μελζτθ κα μποροφςε να του επιτρζψει να αποδϊςει καλφτερα από τθν 

ατομικι μελζτθ. Το να επιλζξει, βζβαια, ο μακθτισ να μελετιςει απόλυτα μόνοσ του, 

για να παρουςιάςει ςτο τζλοσ μια ομαδικι εργαςία ςε αυτό που μια ομάδα ζπρεπε να 

μελετιςει και να κρικεί από τθν ομαδικι επίδοςθ μπορεί να κεωρθκεί λανκαςμζνθ 

αντίδραςθ. 

 

Α.3.3. Η Γνκή ησλ Πεπνηζήζεσλ θαη ε ΢ύλδεζε ηνπο κε ηηο ΢ηεξενηππηθέο 

Αληηδξάζεηο. 
 

Αναφορικά τϊρα, με τθν δομι των πεποικιςεων ο Green (1971) αναφζρει 3 διαςτάςεισ 

ςτο ςφςτθμα πεποικιςεων : δομι ςυςτάδων (clusterstructure) , ςχεδόν-λογικισ (quasi-

ligicalness) και ψυχολογικισ κεντρικότθτασ (psychologicalcentrality) . Κακϊσ 

καταςκευάηονται ςτοιχεία ολόκλθρου του ςυςτιματοσ πεποικιςεων ενόσ ατόμου, οι 

ςυςτάδεσ πεποικιςεων πλαιςιϊνονται ςτθν υποκειμενικι πραγματικότθτα ενόσ 

ατόμου (quasi – logicalness) . Οι άνκρωποι πάντα προςπακοφν για ζνα ςυνεκτικό 

ςφςτθμα πεποικιςεων, μόνο τότε μποροφν να λειτουργιςουν με ζναν κατανοθτό 

τρόπο. Ρεποικιςεισ που γίνονται αντιλθπτζσ ωσ μθ ςυμβατζσ κα αλλαχκοφν, και κατά 

ςυνζπεια κα αλλάξουν οι ςυςτάδεσ ςτισ οποίεσ ανικουν. Αναφορικά με 
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τθνκεντρικότθτα αυτϊν των μεταβαλλόμενων πεποικιςεων ςτο ολικό ςφςτθμα 

πεποικιςεων του ατόμου αυτό κα επθρεάςει και άλλεσ ςυςτάδεσ. Κάποιεσ 

πεποικιςεισ (κεντρικζσ) ςυντθροφνται πιο δυνατά από κάποιεσ άλλεσ (περιφερειακζσ). 

Συνεπϊσ, αλλάηοντασ τισ πρϊτεσ κα ζχει πιο ζντονεσ ςυνζπειεσςυγκριτικά μετο να 

αλλάξουν οι τελευταίεσ. Θ ιςορροπία που ζνα ςφςτθμα πεποικιςεων προςπακεί να 

διατθριςει ι , για αυτό το κζμα, θ οδθγοφμενθ δφναμθ πίςω από τθν αλλαγι ςτισ 

πεποικιςεισ είναι, παρ’ όλα αυτά, όχι βαςικά λογικι ςτθν φφςθ (όπωσ ςτο ςφςτθμα 

γνϊςθσ) αλλά περιςςότερο ψυχολογικά (ι quasi – logical). Οι Snow, Corno, &Jackson 

(1996) αναφζρουν πωσ οι άνκρωποι γενικά ζχουν τθν τάςθ να καταςκευάηουν και να 

διατθροφν πεποικιςεισ που εξυπθρετοφν τισ δικζσ τουσ ανάγκεσ, επικυμίεσ, και 

ςτόχουσ. Αυτζσ οι πεποικιςεισ εξυπθρετοφν ςτθν βελτίωςθ του εγϊ, ςτθν αυτό 

προςταςία, και ςε προςωπικοφσ και κοινωνικοφσ ςτόχουσ ελζγχου και δθμιουργοφν 

ςαν αποτζλεςμα προκαταλιψεισ ςτθν αντίλθψθ και ςτθν κρίςθ ςε διάφορεσ κοινωνικζσ 

καταςτάςεισ. 

Ξανά, φαίνεται θ ςφνδεςθ μεταξφ τθσ δομισ των πεποικιςεων και τθσ κεωρίασ που 

αναπτφςςουν οι  JohnT. Jost και MahzarinBanaji (1994). Μάλιςτα, μπορεί κάποιοσ να 

ςυμπεράνει ότι για να αποκοπεί το άτομο από μια αντίδραςθ ςτερεοτυπικοφ φφουσ κα 

πρζπει να αλλάξει τισ πεποικιςεισ που τθν υποκινοφν, και όςο πιο κεντρικι είναι μια 

πεποίκθςθ τόςο πιο ριηικά κα αλλάξει και θ ςυμπεριφορά του ίδιου του ατόμου.   

Α.4. ΢ύλνςε – Οξηζκόο ηεο ΢ηεξενηππίαο ζηελ Γηδαθηηθή ησλ 

Μαζεκαηηθώλ. 
 

Τελικά, από τισ προθγοφμενεσ αναφορζσ, μποροφμε να ιςχυριςτοφμε ότι: 

Στερεοτυπία ορίηεται ωσ θ ενζργεια μιασ πεποίκθςθσ ι ενόσ ςυνόλου πεποικιςεων που 

πράττει το άτομο όταν βρεκεί ςε μια κατάςταςθ που ςχετίηεται με αυτι/ζσ τθν/τισ 

πεποίκθςθ/ςεισ ανεξάρτθτα από τα δεδομζνα τθσ κατάςταςθσ. Μια ςτερεοτυπικι 

αντίδραςθ μπορεί να κρικεί ωσ λανκαςμζνθ ι μθ και για να αλλάξει κα πρζπει να 

αλλάξει το ςφςτθμα πεποικιςεων που ζχει το άτομο και τθν υποκινοφν.  

Μζχρι τϊρα, είδαμε λοιπόν ότι θ ζννοια τθσ πεποίκθςθσ ζχει ςθμαςία να προςεγγιςτεί 

από φιλοςοφικι και ψυχολογικι ςκοπιά. Στθν βιβλιογραφία υπάρχουν τόςεσ 

κεωρθτικζσ αντιλιψεισ για αυτι τθν ζννοια και τόςα ςυςτιματα που προςπακοφν να 

τθν κατθγοριοποιιςουν όςα χρειάηονται για να μθν είναι ακόμθ απόλυτα κακοριςμζνθ 

και κατθγοριοποιθμζνθ. Θ φφςθ των πεποικιςεων , εξαιροφμενων των πεποικιςεων 

που είναι κοινωνικά αποδεκτζσ και κεωροφνται γνϊςεισ, δεν μασ επιτρζπει να τισ 

διαχωρίςουμε ςε λανκαςμζνεσ ι μθ λόγω τθσ υποκειμενικότθτασ που τισ διζπει αλλά 

ςε κετικζσ και αρνθτικζσ, πάντα ωσ προσ το άτομο που τισ κατζχει και θ δομι αυτϊν 

μασ φζρνει ςτο μυαλό μια εικόνα ςυςτάδων αποτελοφμενεσ από κεντρικζσ και 

περιφερειακζσ πεποικιςεισ που κακορίηουν τθν ςυμπεριφορά (κουλτοφρα) του 

ατόμου και πωσ αν αλλάξει κάποια κεντρικι πεποίκθςθ αλλάηουν μοιραία και 
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κάποιεσπεριφερειακζσ που ςυνδζονται με αυτι, όπωσ επίςθσ και θ ςυμπεριφορά του 

ίδιου του ατόμου.  

Επίςθσ, είδαμε πωσ το κοινό που μοιράηονται ςχεδόν όλεσ οι κεωρθτικζσ προςεγγίςεισ 

τθσ ζννοιασ των πεποικιςεων είναι θ παρατιρθςθ και καταγραφι των αποτελεςμάτων 

που προκφπτουν από αυτζσ, και τα αποτελζςματα αυτά είναι οι ενζργειεσ και οι 

ςτρατθγικζσ που επιλζγει το άτομο να εκτελζςει, όταν βρίςκεται μπροςτά ςε μια 

προβλθματικι κατάςταςθ. Ταυτόχρονα, παρουςιάςτθκε θ ζννοια τθσ ςτερεοτυπίασ, 

όπωσ αυτι αναφζρεται ςτθν βιβλιογραφία τθσ ψυχολογικισ επιςτιμθσ, και άρχιςε να 

φαίνεται θ φπαρξθ κάποια ςχζςθσ μεταξφ των ςτερεοτυπικϊν αντιδράςεων και των 

ενεργειϊν που πράττει το άτομο οι οποίεσ προζρχονται από τισ πεποικιςεισ που 

κατζχει.  

Τζλοσ, ζγινε ταυτοποίθςθ αυτϊν των δφο και προζκυψε ο οριςμόσ τθσ ςτερεοτυπίασ 

ςτθν διδακτικι των μακθματικϊν ωσ θ ενζργεια των πεποικιςεων που κατζχει το 

άτομο, όπου φαίνεται να υπάρχει κάποια ςυνζπεια ωσ προσ τθν φφςθ και τθν δομι των 

πεποικιςεων με τθν ςυμπεριφορά του ατόμου που τισ ζχει. 

 

Β. Σηερεοησπικές Ανηιδράζεις ζηην Γιδακηική 
Γιαδικαζία 
 

Β.1. Πεπνηζήζεηο ησλ εθπαηδεπηηθώλ θαη ε ζρέζε ηνπο κε ηελ δηδαθηηθή 

ηνπο πξαθηηθή. 
 

Ο Pajares (1992) ιςχυρίηεται πωσ θ γνϊςθ και οι πεποικιςεισ είναι άρρθκτα 

ςυνδεδεμζνα μεταξφ τουσ και οι πεποικιςεισ επθρεάηουν ζντονα τθν ςυμπεριφορά του 

ατόμου. Στθν περίπτωςθ, λοιπόν των εκπαιδευτικϊν των μακθματικϊν τα πράγματα 

δεν κα μποροφςαν να είναι διαφορετικά. Οι Barkatsas, Malone (2005) ιςχυρίηονται πωσ 

οι πεποικιςεισ των εκπαιδευτικϊν των μακθματικϊν ζχουν αντίκτυπο ςτισ 

διδακτικομακθςιακζσ τουσ πρακτικζσ, ςτον τρόπο αντίλθψθσ τθσ διδακτικισ, τθσ 

μάκθςθσ, των δραςτθριοτιτων και του τρόπου που αντιλαμβάνονται τισ δυνατότθτεσ 

των μακθτϊν, τισ ικανότθτεσ τουσ και τισ διακζςεισ τουσ. Ο Raymond (1997) 

παρουςίαςε ζνα μοντζλο που παρουςιάηει τισ ςχζςεισ μεταξφ των πεποικιςεων του 

εκπαιδευτικοφ των μακθματικϊν και τθσ διδακτικισ τουσ πρακτικισ κακϊσ και πωσ 

επθρεάηεται θ κάκε μια περίπτωςθ ξζχωρα.  
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Σχιμα 1. Το μοντζλο του Raymond(1997) των ςχζςεων μεταξφ των πεποικιςεων των εκπαιδευτικϊν για τα 

μακθματικά και τισ διδακτικζσ τουσ πρακτικζσ. 

 

Είναι ζνα απλό και περιεκτικό μοντζλο, εφκολο ςτθν ερμθνεία του που ςτθν παροφςα 

εργαςία κα χρθςιμοποιθκεί ςαν βάςθ τθσ επιχειρθματολογίασ που κα ακολουκιςει.  

Ο Thompson (1984) αναφζρει πωσ οι εκπαιδευτικοί αναπτφςςουν μοτίβα 

ςυμπεριφορϊν που είναι χαρακτθριςτικά τθσ διδακτικισ τουσ πρακτικισ. Σε κάποιεσ 

περιπτϊςεισ, αυτά τα μοτίβα μπορεί να είναι εκδθλϊςεισ ενςυνείδθτων ιδεϊν, 

πεποικιςεων και προτιμιςεων που ενεργοφν ωσ θ κινθτιρια δφναμθ που 

καταςκευάηει τθν ςυμπεριφορά αυτϊν. Σε κάποιεσ άλλεσ όμωσ περιπτϊςεισ, θ 

κινθτιρια δφναμθ μπορεί να είναι υποςυνείδθτεσ πεποικιςεισ ι ενςυναιςκιςεισ που 

μπορεί να ζχουν αναπτυχκεί από τθν εμπειρία του εκπαιδευτικοφ. Αρκετζσ ζρευνεσ 

ζχουν δείξει ότι οι ςυμπεριφορζσ των εκπαιδευτικϊν είναι περιςςότερο ενςτικτϊδεισ 

και ενςυναιςκθςιακζσ αντί για ςτοχαςτικζσ και λογικζσ. Ραρ’ όλα αυτά, ακόμθ και αν θ 

ςυμπεριφορά του εκπαιδευτικοφ είναι περιςςότερο αντανακλαςτικι και αυκόρμθτθ, 

παραμζνουν άξιεσ μελζτθσ οιπεποικιςεισ του, λόγω τθσ επιρροισ που ζχουν αυτζσ 

ςτον ςχθματιςμό μοτίβων ςυμπεριφοράσ που μπορεί να ζχουν γίνει ςυνικεια.  
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Ραρατθροφμε λοιπόν, όπωσ και πριν, πωσ οι πεποικιςεισ του ατόμου επθρεάηουν 

άμεςα τθν ςυμπεριφορά του. Ζτςι, λοιπόν, και ςτον εκπαιδευτικό, οι πεποικιςεισ που 

ζχει για τα μακθματικά, τθν διδακτικι αυτϊν, τθν μάκθςθ αυτϊν, και οι γενικζσ, 

κοινωνικζσ, και πολιτιςτικζσ του πεποικιςεισ ενδεχομζνωσ να καταςκευάηουν μοτίβα 

ςτθν διδακτικι του πρακτικι που κεωροφνται τα κφρια χαρακτθριςτικά αυτισ. Ζτςι 

λοιπόν, ςε ςυνζπεια με τισ προθγοφμενεσ αναφορζσ, αν μια πεποίκθςθ κεωρείται 

κεντρικι ςτο ςφςτθμα πεποικιςεων του εκπαιδευτικοφ, τότε αυτόσ πικανά κα 

ςυμπεριφζρεται με ζναν ςτακερό, ςτερεοτυπικό τρόπο και θ ςυμπεριφορά αυτι κα 

μπορεί να αλλάξει μόνο ςτθν περίπτωςθ που κλονιςκεί ι αλλάξει θ πεποίκθςθ που τθν 

υποκινεί.  

Β.2. Η Αλάδεημε ηεο Δπηξξνήο ησλ Γηδαθηηθώλ Πξαθηηθώλ ηνπ 

Δθπαηδεπηηθνύ από ηηο Πεπνηζήζεηο πνπ ν Ίδηνο Καηέρεη Μέζα από 

Μειέηεο Πεξίπησζεο. 
 

Στθν βιβλιογραφία, μποροφμε να δοφμε αρκετζσ μελζτεσ περίπτωςθσ που είναι 

χαρακτθριςτικά παραδείγματα του παραπάνω ιςχυριςμοφ. Ενδεικτικά κα αναφζρω 

κάποιεσ: 

Ο Thompson (1984) ςε μελζτθ περίπτωςθσ που ζκανε ςε τρεισ διαφορετικοφσ 

εκπαιδευτικοφσ μπορεί να μασ προςφζρει χριςιμα παραδείγματα. Μια εκπαιδευτικόσ 

δθλϊνει τθν πεποίκθςθ πωσ το μακθματικό περιεχόμενο είναι ςυμπαγζσ και πωσ οι 

ζννοιεσ αλλθλοςυςχετίηονται και ςυνδζονται λογικά ςε μια οργανωμζνθ δομι. Ζτςι, 

λοιπόν, είναι λογικό να εμφανίηεται ςτθν παρατιρθςθ τθσ διδακτικισ τθσ πρακτικισ μια 

πιο εννοιολογικι προςζγγιςθ που μετζφερε μια οπτικι για τα μακθματικά ωσ ζνα 

ςφνολο ολοκλθρωμζνων και ςχετιηόμενων κεμάτων. Επίςθσ, βλζπουμε αυτι τθν 

πεποίκθςθ να επθρεάηει και το τι κεωρεί θ ςυγκεκριμζνθ εκπαιδευτικόσ κατανόθςθ 

μακθματικϊν ιδεϊν από τουσ μακθτζσ τθσ. Συγκεκριμζνα, θ εκπαιδευτικόσ δεν ιταν 

ικανοποιθμζνθ με τθν δυνατότθτα των μακθτϊν να εκτελοφν μακθματικζσ διαδικαςίεσ 

και να βρίςκουν ςωςτζσ απαντιςεισ, όμωσ ικελε να ξζρουν και τθν λογικι που 

βρίςκεται πίςω από αυτζσ τισ διαδικαςίεσ και να είναι ςε κζςθνα εντοπίηουν τισ ςχζςεισ 

μεταξφ διαφορετικϊν μακθματικϊν κεμάτων που μελετοφν.  Μια άλλθ κακθγιτρια 

ςτθν ίδια ζρευνα εξζφραςε τθν πεποίκθςθ πωσ ςτα μακθματικά θ ακρίβεια είναι 

ζμφυτθ ποιότθτα, και πωσ οι διαδικαςίεσ των μακθματικϊν εγγυοφνται ςωςτζσ 

απαντιςεισ, όπωσ επίςθσ πωσ το μακθματικό περιεχόμενο είναι ‘’ςτεγνό’’ ζτςι αφινει 

λίγεσ ευκαιρίεσ για δθμιουργικι δουλειά. Στθν παρατιρθςθ, λοιπόν, τθσ δικισ τθσ 

διδακτικισ πρακτικισ φαίνεται μια οπτικι για τα μακθματικά ωσ προκακοριςμζνα ςτθν 

φφςθ τουσ, αποτελοφμενα από μια ςτατικι ςυλλογι αντικειμζνων, μεκόδων και 

κανόνων αναγκαίων για να εξάγουν απαντιςεισ ςε ςυγκεκριμζνα προβλιματα. 

Μάλιςτα, αυτό που θ ίδια κεωροφςε κατανόθςθ των μακθματικϊν ιδεϊν από τουσ 

μακθτζσ τθσ ιταν μόνο θ ικανότθτα να μποροφν να εκτελοφν ςωςτά τισ μακθματικζσ 

διαδικαςίεσ που ζχει διδάξει και να βρίςκουν ςωςτά αποτελζςματα.  Τζλοσ, οι 
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Barkatsas, &Malone (2005) ςε μελζτθ περίπτωςθσ που ζκαναν ςε μια εκπαιδευτικό από 

τθν Ελλάδα παρουςιάηουν τθν διλωςθ τθσ πεποίκθςθσ τθσ πωσ θ ςυνεργατικι μάκθςθ 

είναι ςθμαντικι. Βζβαια, ςτθν διδακτικι τθσ πρακτικι δεν είναι ςυνεπισ ςε αυτι τθν 

πεποίκθςθ κακϊσ ςφμφωνα με τα λεγόμενα τθσ το να ετοιμάηεισ τουσ μακθτζσ ςου για 

ειςαγωγικζσ εξετάςεισ ςτο πανεπιςτιμιο και θ πίεςθ του να επιτφχουν τουσ 

υψθλότερουσ, δυνατά, βακμοφσ για κάκε μακθτιενδζχεται να ςε ςυγκρατεί ςτθν 

εφαρμογι αυτισ τθσ πρακτικισ.  

Από τα παραπάνω παραδείγματα, εφκολα φαίνεται πωσ οι πεποικιςεισ που μπορεί να 

ζχει ο εκπαιδευτικόσ για τα μακθματικά, και όχι μόνο, επθρεάηουν όχι μόνο τθν 

διδακτικι του πρακτικι αλλά και τον τρόπο που αντιλαμβάνεται τθν πρόοδο των 

μακθτϊν του. Επίςθσ, ςτο τελευταίο παράδειγμα φαίνονται δφο άξια λόγου 

φαινόμενα. Ρρϊτα, πωσ οι κοινωνικζσ νόρμεσ επθρεάηουν τθν ατομικι πρακτικι του 

εκπαιδευτικοφ και δεφτερον πωσ κάποιεσ φορζσ οι πεποικιςεισ του εκπαιδευτικοφ δεν 

είναι ςε ςυνζπεια με τθν διδακτικι πρακτικι του.  

Αυτι θ δεφτερθ περίπτωςθ πρζπει να ξεκακαριςτεί κακϊσ, αν αγνοθκεί, κα είναι ζνα 

δυνατό αντεπιχείρθμα ςτθν κζςθ που ιςχυριηόμαςτε, πωσ οι πεποικιςεισ επθρεάηουν 

ζντονα τθν διδακτικι πρακτικι του εκπαιδευτικοφ. 

 

Β.3. Όηαλ νη πεπνηζήζεηο ηνπ εθπαηδεπηηθνύ έξρνληαη ζε αληίζεζε κε 

ηελ δηδαθηηθή ηνπο πξαθηηθή – Η έλλνηα ηεο Οινθιεξσζηκόηεηαο. 
 

Στθν ςυγκεκριμζνθ ςφντομθ ενότθτα κα γίνει αναφορά ςτον Thompson (1984) και ςτισ 

δθλϊςεισ του ςχετικά με τθν ολοκλθρωςιμότθτα (integratedness). Ζνα κριτιριο για να 

ςυμπεράνει κάποιοσ τθν ολοκλθρωςιμότθτα των πεποικιςεων και των οπτικϊν 

κάποιου ατόμου ςε κάποιον τομζα (ο βακμόσ κατά τον οποίο αυτό παράγει ζνα 

ςυμπαγζσ εννοιολογικό ςφςτθμα ςε αντίκεςθ με τθν κάκε πεποίκθςθ να βρίςκεται 

απομονωμζνθ από τισ άλλεσ) είναι ο βακμόσ κατά τον οποίο αλλθλοςυςχετίηονται 

καιαλλθλεπιδροφνςτθν τροποποίθςθ το ζνα του άλλου. 

Με αυτι τθν μζτρθςθ, αν κάποιοσ ζχει ανάρμοςτεσ ι αντιφατικζσ πεποικιςεισ τότε 

είναι λογικό να ςυμπεράνουμε ότι αυτζσ οι πεποικιςεισ βρίςκονται απομονωμζνεσ θ 

μια από τθν άλλθ. Εν αντικζςει, αν υπάρχει ςυνζπεια ςτισ ςκζψεισ ι ςτισ πράξεισ τότε 

κα ζχουμε ζνα λίγο πολφ ςυμπαγζσ ςφςτθμα. Θ ολοκλιρωςθ, όπωσ αναφζρεται εδϊ, 

ζχει να κάνει με τθν ιδιότθτα ενόσ εννοιολογικοφ ςυςτιματοσ αντίκετο με αυτό που 

όριςε ο Rockeach (1960) ωσ απομόνωςθ (isolation). Αυτό ςφμφωνα με τον 

Rockeach(1960) εκδθλϊνεται ωσ  θ αποτυχία ι ακόμθ και θ απροκυμία να δει το άτομο 

πεποικιςεισ που είναι εγγενϊσ ςχετιηόμενεσ ωσ ςυγγενικζσ. Θ απομόνωςθ 

εκδθλϊνεται ςτθν ςυνφπαρξθ λογικά αντιφατικϊν πεποικιςεων μζςα ςτο ςφςτθμα 

πεποικιςεων.  
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Σφμφωνα με τα παραπάνω λοιπόν, θ εκπαιδευτικόσ από τθν Ελλάδα ςτθν μελζτθ 

περίπτωςθσ των Barkatsas, &Malone (2005) ενϊ ζχει τθν πεποίκθςθ πωσ θ ςυνεργατικι 

μάκθςθ είναι ςθμαντικι, και αν ερμθνεφςουμε αυτι τθν πεποίκθςθ με απλά λόγια κα 

μποροφςαμε να ποφμε πωσ αν οι μακθτζσ ςυνεργάηονται κα κατανοιςουν καλφτερα 

τισ μακθματικζσ ζννοιεσ που χρειάηεται και ζτςι κα ζχουν και καλφτερθ απόδοςθ ςτον 

ζλεγχο τθσ κατανόθςθσ αυτϊν, αποφεφγει να εφαρμόςει αυτι τθν πεποίκθςθ ςτθν 

διδακτικι τθσ πρακτικι κακϊσ υπεριςχφει θ πεποίκθςθ τθσ για τθν αξία τθσ κοινωνικισ 

αποδοχισ των πρακτικϊν τθσ και θ αξία των διδακτικϊν πρακτικϊν ‘’triedandtrue’’.  

Μποροφμε να κεωριςουμε πωσ αν είχε προςπακιςει να ςυςχετίςει αυτζσ τισ δφο, ι να 

ςκεφτόταν τισ πεποικιςεισ τθσ ι να αντικατοπτρίςει τισ πράξεισ τθσ κα είχε είτε 

αλλάξει τισ πεποικιςεισ τθσ για τθν ςυνεργατικι μάκθςθ ι κα άλλαηε τθν πρακτικι τθσ 

προσ αυτι. 

Τελικά, φαίνεται πωσ οι πεποικιςεισ των εκπαιδευτικϊν πράγματι επθρεάηουν άμεςα 

τθν διδακτικι τουσ πρακτικι. Είτε αυτζσ είναι πεποικιςεισ που ζχουν για τα 

μακθματικά ι για τθν διδακτικι αυτϊν ι για τθν μάκθςθ αυτϊν είτε γενικζσ, 

κοινωνικζσ, και πολιτιςτικζσ πεποικιςεισ. Στθν περίπτωςθ που όπωσ αναφζρει ο 

Thompson ‘’Teachersdon’talwaysteachastheypreach’’ κα γίνεται αναφορά ςτθν ζννοια 

τθσ ολοκλθρωςιμότθτασ και κα κεωροφμε πωσ υπάρχει κάποια άλλθ πεποίκθςθ, ςε 

αντίκεςθ με αυτι που δθλϊνει ο εκπαιδευτικόσ, που υπεριςχφει. 

 

Β.4. ΢ηεξενηππηθέο Αληηδξάζεηο ζηηο Γηδαθηηθέο Πξαθηηθέο ησλ 

Δθπαηδεπηηθώλ. 

Ζπειτα από τισ προθγοφμενεσ αναφορζσ είναι εφλογο να γίνει ςφνδεςθ τθσ ζννοιασ τθσ 

ςτερεοτυπίασ και τθσ ςχζςθσ που ζχει αυτι με τισ διδακτικζσ πρακτικζσ των 

εκπαιδευτικϊν. Οι πρακτικζσ που επιλζγουν οι εκπαιδευτικοί επθρεάηουν άμεςα τουσ 

μακθτζσ τουσ και ωσ προσ τθν ποςότθτα και τθν ποιότθτα των γνϊςεων που αποκτοφν 

και ωσ προσ τθν ςτάςθ τουσ απζναντι ςτα μακθματικά, τθν διδακτικι και τθν μάκθςθ 

αυτϊν και μεταγενζςτερα ωσ προσ τισ πεποικιςεισ που κα δθμιουργιςουν οι ίδιοι οι 

μακθτζσ για αυτά. Αν λοιπόν, οι πρακτικζσ που επιλζγουν οι εκπαιδευτικοί προζρχονται 

ςε μεγάλο βακμό από τισ πεποικιςεισ που κατζχουν οι ίδιοι κα περιμζνουμε να 

εμφανίηονται ςτερεοτυπικζσ ςυμπεριφορζσ από τθν πλευρά του εκπαιδευτικοφ κακϊσ 

κάποιεσ από αυτζσ τισ πεποικιςεισ δεν καλαμβάνουνυπόψθ τουσ τα δεδομζνα τθσ 

εμπειρίασ, αλλά κα χρθςιμεφουν για να κρίνουν και να αξιολογιςουν τα πράγματα με 

βάςθ μια εκ των προτζρων κακοριςμζνθ οπτικι γωνία. 
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Ραρακάτω κα αναφζρουμε κάποιεσ βαςικζσ ςυμπεριφορζσ των εκπαιδευτικϊν που 

μποροφν να κεωρθκοφν ςτερεοτυπικζσ, όπωσ αυτζσ εμφανίηονται ςτθν βιβλιογραφικι 

ζρευνα. 

Β.4.1. Φύιν θαη ΢ηεξενηππία. 
 

Με μια γριγορθ ζρευνα ςτθν βιβλιογραφία τθσ διδακτικισ των μακθματικϊν κα δοφμε 

ότι θ χριςθ τθσ ζννοιασ τθσ ςτερεοτυπίασ ςε αυτιν γίνεται κατά κφριο λόγο ςτο κζμα 

του φφλου. Με τουσ Fennema και Sherman (Fennema&Sherman 1976) να είναι βαςικοί 

μελετθτζσ αυτισ τθσ ςυςχζτιςθσ παρατθροφμε να ερευνοφν ερωτιματα όπωσ αν τα 

αγόρια ζχουν καλφτερθ επίδοςθ ςτα μακθματικά από τα κορίτςια, αν τα μακθματικά 

είναι γζνουσ αρςενικοφ, κθλυκοφ ι ουδζτερου και άλλα παρόμοια ερωτιματα που 

ςτοχεφουν ςτθν ανάδειξθ κάποιασ ςχζςθσ μεταξφ του φφλου και των μακθματικϊν. 

Από τθν αρχι αυτϊν των ερευνϊν τα ευριματα ιταν ςχεδόν πάντα τα ίδια, πωσ δεν 

κακορίηει δθλαδι το φφλο τθν απόδοςθ ςτα μακθματικά. Σφμφωνα με τον 

Asante(2012) όπωσ αυτόσ αναφζρεται ςτθν εργαςία των Mata,Monteiro και Peixoto 

(2012) το ςχολικό περιβάλλον, οι αναπτυξιακζσ αλλαγζσ ςτθν ςεξουαλικι ταυτότθτα 

και οι ςτάςεισ και οι πεποικιςεισ του εκπαιδευτικοφ και του γονζα ωσ προσ τα 

μακθματικά είναι παράγοντεσ που μπορεί να ςυμβάλλουν ςτισ όποιεσ διαφορζσ 

εντοπίηονται μεταξφ αγοριϊν και κοριτςιϊν όςοναφορά τισ ςτάςεισ τουσ ωσ προσ τα 

μακθματικά. Μάλιςτα ςτθν ίδια εργαςία, ζπειτα από ζρευνα που ζγινε για να φανοφν 

παράγοντεσ που επθρεάηουν τθν ςτάςθ των μακθτϊν ωσ προσ τα μακθματικά φάνθκε 

πωσ όςον αναφοράτο φφλο και τισ ςτάςεισ προσ τα μακθματικά δεν υπάρχει κάποια 

ςθμαντικι διαφορά. Βζβαια, τα αποτελζςματα ζδειξαν μια αλλθλεπίδραςθ μεταξφ 

φφλου και προόδου ςε τάξεισ που ζχει ςαν αποτζλεςμα μια ςυςτθμικι μείωςθ ςτισ 

ςτάςεισ ςτα μακθματικά. Αυτό ενεργεί αντίκετα ςτο μοτίβο που παρουςιάςτθκε από τα 

αγόρια που δείχνουν μια μείωςθ ςτισ ςτάςεισ τουσ ςτισ πρϊτεσ τάξεισ του ςχολείου 

αλλά μετά ςτακεροποιείται. Αυτι θ εξελιςςόμενθ μείωςθ ςτισ ςτάςεισ από τα κορίτςια 

μπορεί ςφμφωνα με τουσ ςυγγραφείσ να εξθγθκεί με αναφορά ςτα ςεξουαλικά 

ςτερεότυπα. Ραραδοςιακά τα μακθματικά αντιμετωπίηονται ωσ κλάδοσ κυρίωσ 

αρςενικϊν που είναι ςτοιχείο ςε επιλογζσ καριζρασ και δουλειϊν. Μελζτεσ ςτθν 

ςτερεοτυπία και ανάπτυξθ ςτθν εφθβεία υποςτθρίηουν τθν ιδζα ςεξουαλικισ επίταςθσ 

κατά τθν διάρκεια τθσ μζςθσ και του τζλουσ τθσ εφθβείασ ςυνοδευόμενθ από λίγθ 

ευκαμψία ςτα ςτερεότυπα. Αυτό οδθγεί ςτθν υπόκεςθ των ρόλων αναφορικά με το 

φφλο, υποκζτοντασ gender-type ενδιαφζροντα που μπορεί να εξθγιςουν τισ λιγότερο 

κετικζσ ςτάςεισ ςτα μακθματικά από τα κορίτςια ςτο γυμνάςιο.  

Επίςθσ, ςτθν εργαςία του Thompson (1984) και ςυγκεκριμζνα ςτισ αναφορζσ μιασ 

εκπαιδευτικοφ των μακθματικϊν βλζπουμε τθν πεποίκθςθ τθσ να κεωρεί ότι τα 

κορίτςια ζχουν λιγότερα κίνθτρα ςτα μακθματικά από τα αγόρια , όμωσ τα κορίτςια 

είναι πιο ςυνεπι ςτισ εργαςίεσ τουσ από τα αγόρια και ζτςι θ απόδοςθ τουσ ςτο 

ςχολείο τείνει να είναι καλφτερθ.  
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Τελικά, φαίνεται ότι το φφλο ςε πρϊτθ φάςθ δεν επθρεάηει τθν μακθματικι απόδοςθ. 

Βζβαια, από μια θλικία και μετά μπορεί να αρχίςουν να παρουςιάηονται κάποιεσ 

διαφορζσ και ο κφριοσ λόγοσ αυτϊν των διαφορϊν είναι το ςτερεότυπο που 

εμφανίηεται ςυςτθμικισ αιτιολόγθςθσ πωσ τα μακθματικά είναι τομζασ αρςενικϊν.  

Ζτςι, αν ο εκπαιδευτικόσ ζχει τθν πεποίκθςθ αυτι, πωσ τα μακθματικά είναι κλάδοσ 

αρςενικϊν, και οι ενζργειεσ του είναι ςυνεπείσ με αυτι τθν πεποίκθςθ, τότε 

περιμζνουμε να δοφμε κάποιεσ ςτερεοτυπικζσ ςυμπεριφορζσ ςτθν τάξθ οι οποίεσ 

μπορεί τελικά και να είναι ο κφριοσ λόγοσ που εμφανίηονται οι διαφορζσ ςτθν 

μακθματικι απόδοςθ μεταξφ αγοριϊν και κοριτςιϊν ζπειτα από μια θλικία. 

Μια ακόμθ υπόκεςθ που κα μποροφςε να γίνει είναι πωσ όςο πιο προθγμζνθ είναι μια 

κοινωνία τόςο μικρότερθ κα είναι και θ ανάγκθ για αιτιολόγθςθ επαγγελματικϊν 

επιλογϊν και φφλου. Συνεπϊσ, όςο μικρότερθ γίνεται θ ανάγκθ για αυτιν τθν 

(ςυςτθμικι) αιτιολόγθςθ , τόςο πιο ςπάνια κα εμφανίηονται ςτερεοτυπικζσ 

αντιδράςεισ που μπορεί να προζρχονται από αυτι. Με τθν ζννοια πωσ αν εκτελοφνταν 

μια ζρευνα για τισ διαφορζσ  ςτθν μακθματικι απόδοςθ μεταξφ αγοριϊν και κοριτςιϊν, 

διαφορετικά αποτελζςματα κα είχαμε αν αυτι γινόταν ςε κάποια κοινωνία όπου τα 

δικαιϊματα των γυναικϊν δεν κα ιταν τα ίδια με τα δικαιϊματα των αντρϊν και 

διαφορετικά αποτελζςματα κα είχαμε ςε κάποια άλλθ κοινωνία που δεν κα υπιρχε 

καν λόγοσ να αναφερκοφμε ςε δφο είδθ δικαιωμάτων (γυναικϊν, ανδρϊν). 

 

Β.4.2. Κξίζε θαη ΢ηεξενηππία. 

Θ ικανότθτα τθσ κρίςθσ του εκπαιδευτικοφ απζναντι ςτουσ μακθτζσ του μπορεί να 

κεωρθκεί απόλυτθσ ςθμαςίασ ωσ προσ τθν ςυμπεριφορά του ίδιου ςτθν τάξθ.  

Συγκεκριμζνα οι Sudkamp, Kaiser και Moller (2012) αναφζρουν πωσ οι κρίςεισ των 

εκπαιδευτικϊν μποροφν να ζχουν επιπτϊςεισ ςτθν διδακτικομακθςιακι τουσ πρακτικι, 

ςτθν μετζπειτα εκτίμθςθ των επιδόςεων των μακθτϊν τουσ, ςτθν επιλογι κατάταξθσ 

μακθτϊν και μπορεί να επθρεάςει κρίςιμα τθν ατομικι πορεία του μακθτι 

ακαδθμαϊκά κακϊσ και τθν αυτοαντίλθψθ του. Στο παρακάτω μοντζλο που 

παρουςιάηουν, φαίνεται τα χαρακτθριςτικά του εκπαιδευτικοφ να επθρεάηουν άμεςα 

και ζμμεςα τθν ακρίβεια τθσ κρίςθσ αυτοφ. 
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Σχιμα 2. Ζνα μοντζλο των κρίςεων των εκπαιδευτικϊν τθσ ακαδθμαϊκισ απόδοςθσ των μακθτϊν. (Sudkamp, Kaiser, 

Moller 2012) 

 

Με τθν ζννοια χαρακτθριςτικϊν του εκπαιδευτικοφ οι ςυγγραφείσ αναφζρουν τθν 

εμπειρία, τουσ επαγγελματικοφσ ςτόχουσ, τθν διδακτικι τουσ φιλοςοφία και τα 

προςωπικά τουσ χαρακτθριςτικά. Σφμφωνα με το μοντζλου του Raymond που είδαμε 

ςτθν ενότθτα Β.1. είναι λογικό να αναφερκοφμε τελικά ςτισ πεποικιςεισ του 

εκπαιδευτικοφ.  

Επομζνωσ, πράγματι θ ικανότθτα κρίςθσ του εκπαιδευτικοφ επθρεάηει τθν διδακτικι 

του πρακτικι. Το ερϊτθμα που προκφπτει όμωσ είναι πϊσ μζςω αυτισ (τθσ κρίςθσ) 

αναδφονται ςτερεοτυπικζσ ςυμπεριφορζσ; Στθν εργαςία του Thompson (1984) 

βλζπουμε πωσ μετά από ζρευνα μελζτθσ τριϊν εκπαιδευτικϊν των μακθματικϊν 

υπιρχε μεγάλθ αντίκεςθ μεταξφ των εκπαιδευτικϊν όςοναφορά τισ οπτικζσ τουσ για το 

τι κεωροφν απόδειξθ μακθματικισ κατανόθςθσ από τουσ μακθτζσ. Συγκεκριμζνα, μια 

εκπαιδευτικόσ δεν ιταν ικανοποιθμζνθ με τθν δυνατότθτα να εκτελοφν διαδικαςίεσ και 

να βρίςκουν ςωςτζσ απαντιςεισ, αλλά ικελε να ξζρουν και τθν λογικι που βρίςκεται 

πίςω από αυτζσ τισ διαδικαςίεσ και να μποροφν να εντοπίηουν τισ ςχζςεισ μεταξφ των 

διαφορετικϊν κεμάτων που μελετοφν. Θ δεφτερθ εκπαιδευτικόσεπιηθτοφςε να 

μποροφν να ζχουν ολοκλθρωμζνθ γνϊςθ γεγονότων, ιδεϊν και διαδικαςιϊν για να 

βρίςκουν λφςεισ ςε μια ποικιλία ςχετικϊν μακθματικϊν δραςτθριοτιτων. Τζλοσ, θ 

τρίτθ εκπαιδευτικόσ ικελε να μποροφν να εκτελοφνδιαδικαςίεσ και να βρίςκουν ςωςτά 
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αποτελζςματα.  Τελικά, θ οπτικι του κάκε κακθγθτι για το τι κεωρείται κατανόθςθ 

από τουσ μακθτζσ αντικατοπτρίηεται από τισ δικζσ τουσ οπτικζσ για τα μακθματικά. 

Βλζπουμε λοιπόν, πωσ αναλογικά με τθν πεποίκθςθ που μπορεί να ζχει αναπτφξει 

κάποιοσ εκπαιδευτικόσ για τα μακθματικά, και αν οι πράξεισ του είναι ςυνεπείσ με 

αυτι τθν πεποίκθςθ, ςε μια προςπάκεια αιτιολόγθςθσ του εγϊ, δθλαδι ςε μια 

προςπάκεια να αιτιολογιςει τθν προςωπικι του κζςθ, μπορεί να αναπτφξει 

ςτερεοτυπικζσ ςυμπεριφορζσ ςτθν τάξθ. Για παράδειγμα, αν θ τρίτθ εκπαιδευτικόσ 

ςτθν εργαςία του Thompson βριςκόταν αντιμζτωπθ με ζναν μακθτι ο οποίοσ 

μποροφςε να αναγνωρίςει τισ μακθματικζσ ζννοιεσ που βρίςκονται ςε ζνα ενδεχόμενο 

πρόβλθμα, και ζφτανε ςε κάποια ςωςτι απάντθςθ αλλά με παράδοξο τρόπο, 

διαφορετικό από αυτόν που ζχει παρουςιάςει, πικανότατα δεν κα δεχόταν τθν 

προςζγγιςθ του ωσ ςωςτι ενϊ θ δεφτερθ κα τθν αποδεχόταν.  

Ζνα ακόμθ παράδειγμα του πωσ θ κρίςθ του εκπαιδευτικοφ μπορεί να προβάλει 

ςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ φαίνεται ςτθν ζρευνα των Lemonidis, Diamantis και 

Triantafillidou (2002) όπου ςε ςυνεντεφξεισ πουπραγματοποίθςαν ςε εκπαιδευτικοφσ 

ηθτϊντασ τουσ να προβλζψουν τισ αρικμθτικζσ ικανότθτεσ κάποιων μακθτϊν, αφοφ 

ζδωςαν τισ απαντιςεισ τουσ, ζπειτα οι ίδιοι εκπαιδευτικοί εξζταςαν τουσ μακθτζσ 

αυτοφσ καικατόπιν τουσ ηθτικθκε ξανά να αξιολογιςουν τισ προβλζψεισ τουσ 

αναφορικά με τισ απαντιςεισ που τουσ ζδωςαν οι μακθτζσ. Τα ευριματα τθσ ζρευνασ 

αυτισ ιταν πωσ, ενϊ οι περιςςότεροι εκπαιδευτικοί δεν ζκαναν ςωςτζσ προβλζψεισ 

ςτθν δεφτερθ ςυνζντευξθ, δεν ζδειξαν ζκπλθκτοι. Απεναντίασ, ςυμπεριφζρκθκαν ςαν 

να είχαν κάνει ςωςτζσ προβλζψεισ. Εδϊ φαίνεται, ζντονα, θ προβολι ςτερεοτυπικισ 

αντίδραςθσ όπου ανεξάρτθτα από τα δεδομζνα οι εκπαιδευτικοί επζμειναν ςτισ 

προςωπικζσ τουσ πεποικιςεισ. 

Τελικά, βλζπουμε πωσ πράγματι θ κρίςθ του εκπαιδευτικοφ επθρεάηει τθν διδακτικι 

του πρακτικι. Επίςθσ, θ ικανότθτα κρίςθσ που ζχει ςχθματίηεται ζντονα από τισ 

πεποικιςεισ που υιοκετεί και όταν θ ςυμπεριφορά, του εκπαιδευτικοφ, είναι ςυνεπισ 

με αυτζσ τισ πεποικιςεισ μπορεί να προβεί ςε ςτερεοτυπικζσ ςυμπεριφορζσ ςε μια 

προςπάκεια αιτιολόγθςθσ του εγϊ.  

Μποροφμε να υποκζςουμε πωσ πολλζσ φορζσ οι εκπαιδευτικοί εμμζνουν ςε οπτικζσ, 

όςοναφορά τθν κρίςθ τουσ, οι οποίεσ είναι ςφυρθλατθμζνεσ από πεποικιςεισ 

κεντρικοφ τφπου και ςε μια προςπάκεια αιτιολόγθςθσ του εγϊ προβαίνουν ςε 

ςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ ανεξάρτθτα από τα δεδομζνα. Ζνα κλαςςικό παράδειγμα 

που λίγο πολφ όλοι οι μακθτζσ ζχουν ακοφςει από τουσ εκπαιδευτικοφσ 
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τωνμακθματικϊν τουσ είναι θ πρόταςθ ‘’Κα το κάνεισ με τον τρόπο μου αλλιϊσ δεν κα 

το πάρω ςωςτό’’. 

Β.4.3. Πξνζδνθίεο, Ιθαλόηεηα θαη ΢ηεξενηππία. 

Θ παροφςα ενότθτα είναι και ο βαςικόσ λόγοσ που υποκίνθςαν τθν ςυγγραφι 

ολόκλθρθσ τθσ εργαςίασ. Δθλϊςεισ εκπαιδευτικϊν του τφπου ‘’Ο ςυγκεκριμζνοσ 

μακθτισ φτάνει μζχρι εκεί, δεν μπορεί να πάει πιο ψθλά’’ και δθλϊςεισ μακθτϊν του 

τφπου ‘’Αφοφ εγϊ δεν κα τα καταφζρω ποτζ μου να γίνω καλόσ ςτα μακθματικά, γιατί 

να προςπακϊ;’’ πάντα με προβλθμάτιηαν και μου δθμιουργοφςαν εςωτερικά τθν 

ανάγκθ να μελετιςω τον λόγο για τον οποίο κάποιο άτομο μπορεί να ιςχυριςτεί μια 

παρόμοια κζςθ.  

 

Οι Rosenthal και Jacobson (1968) αναφζρουν πωσ είναι κοινϊσ αποδεκτό ότι οι 

αδφναμοι μακθτζσ δεν ζχουν καλζσ επιδόςεισςτο ςχολείο γιατί είναι μζλθ μιασ 

μειονεκτικισ ομάδασ. Βζβαια, αυτό που μπορεί να ςυμβαίνει είναι ότι δεν τα πάνε 

καλά επειδι είναι αυτό που περιμζνουν οι εκπαιδευτικοί τουσ. Ζρευνεσ λοιπόν των 

Rosenthal και Jacobson (1968) ζδειξαν πωσ οι προςδοκίεσ των εκπαιδευτικϊν 

επθρζαςαν τθν ςυμπεριφορά τουσ απζναντι ςτουσ μακθτζσ τουσ, που με τθν ςειρά 

τουσ, οι μακθτζσ, αλλάξανε τισ αποδόςεισ τουσ. Αυτό όχι μόνο ζκανε τουσ 

εκπαιδευτικοφσ να ‘’δουν’’ ότι αυτζσ οι προςδοκίεσ επιβεβαιϊνονται, αλλά,επίςθσ, 

ζκανε τουσ μακθτζσ να ςυμπεριφζρονται με ςυνζπειαπροσ αυτζσ. Το τραγικά αςτείο 

τθσ παραπάνω διλωςθσ είναι ότι οι ερευνθτζσ είχαν φροντίςει αυτζσ οι προςδοκίεσ 

που ανζπτυξαν οι εκπαιδευτικοί να είναι ψευδείσ και αβάςιμεσ, που παρ’ όλα αυτά 

δθμιοφργθςαν τθν δικι τουσ πραγματικότθτα. Συγκεκριμζνα, ςτθν ζρευνα που ζκαναν 

επζλεξαν κάποια παιδιά τυχαία και με ζμμεςο τρόπο παρουςιάςανε ςτουσ 

εκπαιδευτικοφσ τουσ ότι αυτά τα παιδιά τείνουν να ζχουν κετικά ιδιαίτερεσ 

αντιλθπτικζσ ικανότθτεσ. Αυτό είχε ςαν αποτζλεςμα οι εκπαιδευτικοί ςε βάκοσ χρόνου 

να πιςτζψουν αυτι τθν διλωςθ, να κεωριςουν αυτοφσ τουσ μακθτζσ πιο ελκυςτικοφσ, 

εφκολα προςαρμόςιμουσ, πιο αποδοτικοφσ με λιγότερθ ανάγκθ για κοινωνικι αποδοχι 

και με τθν ςειρά τουσ οι μακθτζσ να αποδϊςουν πολφ καλφτερα ςυγκριτικά με τουσ 

ςυμμακθτζσ τουσ. Μια εντυπωςιακι αντίκεςθ που φάνθκε από τθν ζρευνα είναι ότι οι 

μακθτζσ που δεν ιταν αναμενόμενο να δείξουν κετικά ιδιαίτερεσ αντιλθπτικζσ 

ικανότθτεσ, αλλά ζδειξαν, οι εκπαιδευτικοί τουσ, κεϊρθςαν τθν ςυμπεριφορά τουσ 

ανεπικφμθτθ.  

Αυτό μπορεί να κεωρθκεί ωσ μια ζνδειξθ ότι ακόμθ και αν θ απόδοςθ ενόσ αδφναμου 

μακθτι ανεβαίνει, δφςκολα κα γίνει αντιλθπτό από τον εκπαιδευτικό ωσ ζνασ καλά 

προςαρμόςιμοσ μακθτισ με πικανά ενδεχόμενα επιτυχίασ. Σφμφωνα με τα παραπάνω, 

οι ςυγγραφείσ αναφζρουν ςαν πικανό αίτιο τθν ςυμπεριφορά του 
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εκπαιδευτικοφαπζναντι ςτουσ μακθτζσ του αναφορικά με τισ πεποικιςεισ που ζχει ο 

ίδιοσ και τισ πεποικιςεισ που ανζπτυξε για τουσ ςυγκεκριμζνουσ μακθτζσ.  

 

Επίςθσ, ςτθν ζρευνα των Lemonidis, Diamantis και Triantafillidou(2002) που 

αναφζρκθκε ςτθν ενότθτα Β.4.2. , οι προβλζψεισ των εκπαιδευτικϊν για τισ ικανότθτεσ 

των μακθτϊν ιταν λανκαςμζνεσ και ςυγκεκριμζνα οι ικανότθτεσ των μακθτϊν ιταν 

πολφ πιο ανεπτυγμζνεσ από αυτζσ που περίμεναν οι εκπαιδευτικοί τουσ. Ζτςι λοιπόν, 

εκτόσ του ότι υποτίμθςαν τισ δυνατότθτεσ των μακθτϊν τουσ, φάνθκε να μθν 

γνωρίηουν ςε ουςία τισ διαδικαςίεσ που αυτοί κάνουν για να αντιμετωπίςουν 

προβλιματα και υποςτιριξαν, οι εκπαιδευτικοί, πωσ οι μακθτζσ χρειάηονται 

κακοδιγθςθ βιμα – βιμα. Φαίνεται λοιπόν, πωσ θ λανκαςμζνθ πεποίκθςθ που μπορεί 

να ζχουν οι εκπαιδευτικοί για τισ ικανότθτεσ των μακθτϊν τουσ, επθρεάηει τθν 

διδακτικι πρακτικι τουσ ανεξάρτθτα από τθν πραγματικότθτα.  

Μια ακόμθ αναφορά που αξίηει να γίνει, είναι αυτι ςτθν εργαςία των Rattan, Good και 

Dweck (2012) που πραγματεφονται τθν ζννοια τθσ ςιωπθρισ κεϊρθςθσ τθσ ικανότθτασ, 

δθλαδι με πεποικιςεισ για το αν θ ικανότθτα τθσ μάκθςθσ είναι ςτακερι ι 

ευμετάβλθτθ. Συγκεκριμζνα, από ζρευνεσ ζχει φανεί πωσ οι ενιλικεσ που κατζχουν 

ςτακερι κεϊρθςθ ικανότθτασ τείνουν να διαγιγνϊςκουν ςτακερά γνωρίςματα άλλων 

από προκαταρκτικζσ πλθροφορίεσ ενϊ αυτοί που κατζχουν ευμετάβλθτθ κεϊρθςθ 

ικανότθτασ τείνουν να είναι ανοιχτοί ςε πλθροφορίεσ περί τθσ αλλαγισ ςε βάκοσ 

χρόνου. Σε ζρευνα πουζλαβε χϊρα ςτθν ςυγκεκριμζνθ εργαςία, ςε εκπαιδευτικοφσ των 

μακθματικϊν, φάνθκε πωσ τα άτομα που ζχουν περιςςότερο τθν ςτακερι κεϊρθςθ τθσ 

ικανότθτασ είναι πιο πικανό να βγάλουν ςυμπεράςματα από ζνα και μόνο τεςτ, να 

παρθγοριςουν τουσ μακθτζσ τουσ για τθν χαμθλι επίδοςθ τουσ λζγοντασ ότι δεν 

υπάρχουν και πολλά πράγματα που μποροφν να γίνουν και να ακολουκιςουν 

διδακτικζσ ςτρατθγικζσ που δεν ευνοοφν τουσ μακθτζσ τουσ, όπωσ το να αςχολθκοφν 

κυρίωσ με τουσ μακθτζσ που, κατά τθν κρίςθ τουσ, ζχουν υψθλζσ ικανότθτεσ. Μζςα 

από αυτι τθν ζρευνα φαίνεται πωσ οι εκπαιδευτικοί που ζχουν τθν πεποίκθςθ ότι θ 

ικανότθτα τθσ μάκθςθσ ςτο άτομο είναι ςτακερι, δθλαδι με απλά λόγια, ζχουν τθν 

πεποίκθςθ ότι οι άνκρωποι χωρίηονται ςε αυτοφσ που είναι καλοί ςτα μακθματικά και 

ςε αυτοφσ που δεν είναι, όχι μόνο κα βιαςτοφν να κατατάξουν τουσ μακθτζσ τουσ ςε 

μια από τισ δφο κατθγορίεσ και κα επιλζξουν να αςχολθκοφν κυρίωσ με τουσ καλοφσ, 

αλλά παράλλθλα κα προςπακιςουν να μεταδϊςουν αυτι τουσ τθν πεποίκθςθ ςτουσ 

ίδιουσ τουσ μακθτζσ, παρθγορϊντασ τουσ ότι ζτςι είναι τα πράγματα και δεν υπάρχουν 

πολλά πράγματα που μποροφν να ςυμβοφν για να αλλάξουν.  
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Τελικά, από τα παραπάνω παρατθροφμε πωσ οι εκπαιδευτικοί καταςκευάηουν 

πεποικιςεισ για τθν ικανότθτα των μακθτϊν ςτα μακθματικά οι οποίεσ φαίνεται να 

επθρεάηουν άμεςα τθν διδακτικι τουσ πρακτικι. Οι πεποικιςεισ αυτζσ μποροφν να 

χωριςτοφν ςε πεποικιςεισ που υποςτθρίηουν τθν ςτακερότθτα τθσ ικανότθτασ, δθλαδι 

ότι το άτομο ζχει ζνα προκακοριςμζνο εφροσ δυνατοτιτων ςτα μακθματικά από το 

οποίο δεν μπορεί να φφγει και ςε πεποικιςεισ που υποςτθρίηουν τθν μεταβλθτότθτα 

τθσ ικανότθτασ, δθλαδι ότι το άτομο δεν ζχει προκακοριςμζνο εφροσ δυνατοτιτων και 

εξελίςςεται πάντα. Εκπαιδευτικοί, οι οποίοι ζχουν πεποικιςεισ τφπου ςτακερισ 

ικανότθτασ ξεχωρίηουν, ςχετικά άμεςα, τουσ μακθτζσ ςε καλοφσ, μζτριουσ και κακοφσ 

ενϊ εκπαιδευτικοί οι οποίοι ζχουν πεποικιςεισ τφπου μεταβλθτισ ικανότθτασ 

προςφζρουνπερικϊριο χρόνου ςτουσ μακθτζσ να παρουςιάςουν τισ ικανότθτεσ τουσ 

και με κατάλλθλθ ςυλλογι δεδομζνων, κρίνουν τθν απόδοςθ αυτϊν. Είμαςτε ςε κζςθ 

να υποςτθρίξουμεότι θ φπαρξθ ςτερεοτυπικισ ςυμπεριφοράσ μζςω των 

ςυγκεκριμζνων πεποικιςεων παρουςιάηεται ξεκάκαρα. Αν ο εκπαιδευτικόσ ζχει τθν 

πεποίκθςθ ότι υπάρχουν καλοί και κακοί μακθτζσ και θ διδακτικι του ςυμπεριφορά 

είναι ςυνεπισ με αυτι τθν πεποίκθςθ, που είναι το πικανότερο ενδεχόμενο ςφμφωνα 

με τουσ Rosenthal και Jacobson (1968), τότε κα δοφμε ςτερεοτυπικζσ ςυμπεριφορζσ 

προσ τουσ μακθτζσ. Ο λόγοσ φπαρξθσ αυτϊν των ςτερεοτυπικϊν ςυμπεριφορϊν 

πικανότατα να παράγεται από διαδικαςίεσ αιτιολόγθςθσ του εγϊ, τθσ ομάδασ και 

ςυςτθμικισ. Λόγου χάρθ, αν ο εκπαιδευτικόσ κεωρεί ότι κάποιοι μακθτζσ είναι και κα 

είναι καλοί και κάποιοι είναι και κα είναι κακοί και επιλζξει θ διδακτικι του 

προςζγγιςθ να επικεντρωκεί ςτουσ καλοφσ κα μποροφςε να αιτιολογιςει αυτι τθν 

πράξθ-επιλογι υποςτθρίηοντασ ‘’Εςτιάηω ςτουσ καλοφσ γιατί μόνο αυτοί 

καταλαβαίνουν το μάκθμα’’ (αιτιολόγθςθ του εγϊ), ‘’Οι καλοί είναι αυτοί που 

χρειάηονται περιςςότερθ προςοχι γιατί ζχουν μεγαλφτερεσ πικανότθτεσ να επιτφχουν’’ 

(αιτιολόγθςθ τθσ ομάδασ) ι/και ‘’Ζτςι είναι τα πράγματα, κάποιοι κα καταλαβαίνουν, 

και κάποιοι όχι, δεν είναι όλοι οι μακθτζσ για όλα, άρα πάμε με αυτοφσ που 

καταλαβαίνουν’’ (ςυςτθμικι αιτιολόγθςθ). Βλζπουμε, λοιπόν, μια ςτερεοτυπικι 

ςυμπεριφορά από τον εκπαιδευτικόμθ λανκαςμζνθπροσ τουσ καλοφσ (για τον 

εκπαιδευτικό) αλλά απόλυτα λανκαςμζνθ για τουσ κακοφσ (για τον εκπαιδευτικό). Τα 

πράγματα κα ιταν όμοια, ςτθν αντίκετθ όμωσ πλευρά, αν ο εκπαιδευτικόσ επζλεγε να 

εςτιάςει ςτουσ ‘’κακοφσ’’ μακθτζσ.  

Μποροφμε να υποκζςουμε πωσ, κακϊσ οι πεποικιςεισ ςτακερισ ικανότθτασ που 

μπορεί να ζχουν κάποιοι εκπαιδευτικοί ζχουν ςαν αποτζλεςμα ςυνειδθτό ι 

αςυνείδθτο διαχωριςμό των μακθτϊν ςτθν ομάδα των καλϊν και ςτθν ομάδα των 

κακϊν οι ςυμπεριφορζσ των εκπαιδευτικϊν αυτϊν κα είναι πάντα ςτερεοτυπικζσ και 

κα ηθμιϊνουν πάντα τθν μία ι τθν άλλθ ομάδα. Για να αλλάξουν αυτζσ οιςτερεοτυπικζσ 
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ςυμπεριφορζσ κα πρζπει ναδιαφοροποιθκοφνοι πεποικιςεισ που τισ παράγουν και 

αυτζσ είναι πωσ οι ικανότθτεσ ενόσ ατόμου ςτα μακθματικά είναι προκακοριςμζνεσ. 

Για να ςυμβεί κάτι τζτοιο, ίςωσ να πρζπει πρϊτα να μθν υπάρχει λόγοσ ςυςτθμικισ 

αιτιολόγθςθσ, δθλαδι να μθν είναι κοινϊσ αποδεκτό ότι για κάποια πράγματα είμαςτε 

προοριςμζνοι και για κάποια όχι. Αν ιταν ζτςι, τότε ο ρόλοσ του εκπαιδευτικοφ είναι 

απλά και μόνο εκτελεςτικόσ, μια μθχανι παραγωγισ γνϊςεων διότι, αν είμαςτε για 

κάποια κα γίνουμε και αν δεν είμαςτε για κάποια δεν κα γίνουμε ποτζ, μοιραία.   

 

Β.4.4. Αθαδεκατθή επίδνζε θαη ΢ηεξενηππία. 

Θ ακαδθμαϊκι επίδοςθ ενόσ μακθτι ςυνδζεται άμεςα με τθν ακρίβεια τθσ κρίςθσ του 

εκπαιδευτικοφ, όπωσ επίςθσ με τισ προςδοκίεσ που ζχει ο εκπαιδευτικόσ από τον 

μακθτι και τισ ικανότθτεσ που κεωρεί ο εκπαιδευτικόσ ότι ζχει ο μακθτισ. 

Για αρχι, όπωσ αναφζρουν οι Sudkamp, Kaiser και Moller (2012) θ ακαδθμαϊκι 

επίδοςθ εξαρτάται από τθν ακρίβεια τθσ κρίςθσ του εκπαιδευτικοφ και ςυγκεκριμζνα 

από τα χαρακτθριςτικά τθσ κρίςθσ. Ωσ χαρακτθριςτικά τθσ κρίςθσ ορίηουν 5 

παράγοντεσ: (i) informedvsuninformedteacherjudgments, (ii) pointsontheratingscale, 

(iii) judgmentspecificity, (iv) norm – referencedvspeer – independentjudgments και (v) 

domainspecificity όπου ςτθν ζρευνα τουσ, φάνθκε να επθρεάηουν κυρίωσ οι 

παράγοντεσ informedvsuninformedteacherjudgments, όπου για παράδειγμα το να 

βακμολογιςει ζνασ εκπαιδευτικόσ, ζναν μακθτι ωσ προσ τισ ακαδθμαϊκζσ του 

ικανότθτεσ ςε ζνα ςτακεροποιθμζνο τεςτ ικανοτιτων με το να προβλζψει τον αρικμό 

των ςωςτϊν απαντιςεων κεωρείται informedjudgment ενϊ το να βακμολογιςει ζναν 

μακθτι ωσ προσ τισ ακαδθμαϊκζσ του ικανότθτεσ ςε ζνα γνωςτικό αντικείμενο με τθν 

βοικεια κάποιασ κλίμακασ Likert κεωρείται uninformedjudgment, και domainspecificity 

όπου είναι θ  διαφορά μεταξφ του να κρίνει ο εκπαιδευτικόσ ωσ προσ ζνα γνωςτικό 

αντικείμενο ι ζναν τομζα τον μακθτι και να κρίνει ςυνολικά τον μακθτι. 

Ζτςι λοιπόν, βλζπουμε πωσ αν τελικά υπάρχουν ςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ ςτθν κρίςθ 

των εκπαιδευτικϊν κα υπάρχουν και ςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ ςτθν ακαδθμαϊκι 

επίδοςθ που κα παρουςιάηουν οι εκπαιδευτικοί για τουσ μακθτζσ τουσ κακϊσ θ 

ακαδθμαϊκι επίδοςθ παράγεται από τθν κρίςθ των εκπαιδευτικϊν.  

Επίςθσ, όπωσ αναφζρουν διάφοροι ςυγγραφείσ, οι εκπαιδευτικοί ζχουν τθν τάςθ να 

περνοφν περιςςότερο χρόνο με μακθτζσ που ζχουν υψθλζσ ακαδθμαϊκζσ επιδόςεισ και 

να τουσ κεωροφν ικανοφσ ζναντι αυτϊν με χαμθλζσ ακαδθμαϊκζσ επιδόςεισ (Rattan, 

Good και Dweck (2012)) και ζχουν λιγότερεσ ςυγκροφςεισ, μικρότερθ εξάρτθςθ και 

μεγαλφτερθ εγγφτθτα με μακθτζσ που ζχουν επίςθσ υψθλζσ ακαδθμαϊκζσ επιδόςεισ 

(Nurmi (2012)).  
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Άρα, οι ακαδθμαϊκζσ επιδόςεισ των μακθτϊν επθρεάηουν τισ ςυμπεριφορζσ των 

εκπαιδευτικϊν τουσ, τισ προςδοκίεσ τουσ και τισ ικανότθτεσ που κεωροφν πωσ ζχουν. 

Πμοια λοιπόν, αν δεχτοφμε ότι πράγματι υπάρχουν ςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ 

ςχετιηόμενεσ με τισ προςδοκίεσ και τθν ικανότθτα,κα ζχουμε και ςτερεοτυπικζσ 

αντιδράςεισ και με τισ ακαδθμαϊκζσ επιδόςεισ κακϊσ αυτζσ φαίνεται να παίηουν 

κάποιο ρόλο ςτθν καταςκευι προςδοκιϊν και εκτίμθςθσ ικανοτιτων.  

Τελικά, παρατθροφμε ότι θ ςυγκεκριμζνθ ενότθτα ζχει αναφερκεί ζμμεςα ςτισ 

προθγοφμενεσ ενότθτεσ αλλά ζχει αξία να τονιςτεί και αυτόνομα. Θ ακαδθμαϊκι 

επίδοςθ ενόσ μακθτι είναι θ ζμπρακτθ κρίςθ που κάνει ο εκπαιδευτικόσ ςτισ 

ικανότθτεσ του μακθτι ςτα πλαίςια του ςυςτιματοσ που βρίςκονται αυτοί οι δφο. Ζτςι 

λοιπόν, αν δεχτοφμε τουσ ιςχυριςμοφσ των παραπάνω ενοτιτων, ότι δθλαδι μπορεί να 

υπάρχουν ςτερεοτυπικζσ ςυμπεριφορζσ όςοναφορά τθν κρίςθ του εκπαιδευτικοφ και 

ςτερεοτυπικζσ ςυμπεριφορζσ του ίδιου όςοναφορά τθν ικανότθτα του μακθτι κα 

αναμζνουμε να δοφμε ςτερεοτυπικζσ ςυμπεριφορζσ και ςτθν ακαδθμαϊκι επίδοςθ 

αυτοφ.   

Θ ακαδθμαϊκι επίδοςθ που παρουςιάηει ζνασ εκπαιδευτικόσ για τον μακθτι πρζπει να 

είναι ενθμερωμζνθ (informed), ακριβισ ωσ προσ το ςετι αξιολογεί τον μακθτι 

ακαδθμαϊκά (domainspecificity), ανεξάρτθτθ από τισ προςδοκίεσ που μπορείνα ζχει για 

τον μακθτι, τισ ικανότθτεσ που κεωρεί ότι διακζτεικαι το τι κεωρεί αυτόσ (ο 

εκπαιδευτικόσ) ςαν γνϊςθ. Σε διαφορετικι περίπτωςθ ενδζχεται να είναι μια 

ςτερεοτυπικι προβολι των πεποικιςεων του εκπαιδευτικοφ.  

 

Β.4.5. Κίλεηξα, θνηλσληθό – ζπλαηζζεκαηηθά ραξαθηεξηζηηθά θαη ΢ηεξενηππία. 

Σε ερευνθτικι εργαςία του Nurmi (2012) με κεντρικό κζμα τθν ανάδειξθ 

χαρακτθριςτικϊν που μπορεί να ζχουν μακθτζσ τα οποία ενεργοποιοφν ςυγκεκριμζνεσ 

αντιδράςεισ ςτουσ εκπαιδευτικοφσ τουσ παρουςιάηει πωσ μακθτζσ με υψθλοφ 

επιπζδου εξωτερικϊν προβλθμάτων ςυμπεριφοράσ ζχουν ςαν αποτζλεςμα να 

ενεργοποιιςουν ςτουσ εκπαιδευτικοφσ τουσ ςυμπεριφορζσ περιςςότερων 

ςυγκροφςεων και λιγότερθσ εγγφτθτασ. Το ίδιο φάνθκε και με μακθτζσ που 

παρουςιάηουν υψθλοφ επιπζδου εςωτερικϊν προβλθμάτων ςυμπεριφοράσ όπωσ θ 

ντροπαλότθτα. Σε αντίκεςθ, υπάρχει μεγαλφτερθ εγγφτθτα ςτθν ςυμπεριφορά των 

εκπαιδευτικϊν απζναντι ςε μακθτζσ που παρουςιάηουν ανεπτυγμζνου επιπζδου 

κοινωνικά χαρακτθριςτικά. 

Οι Sudkamp, Kaiser και Moller (2012) αναφζρουν πωσ τα χαρακτθριςτικά των μακθτϊν 

επθρεάηουν τθν κρίςθ του κακθγθτι. Ππωσ αν κάποιοσ μακθτισ ζχει κακι 

ςυμπεριφορά, υποκζτει ο κακθγθτισ ότι κα ζχει και χαμθλζσ ακαδθμαϊκζσ επιδόςεισ, 

ανεξάρτθτα από τισ ικανότθτεσ του ίδιου του μακθτι.  Ακόμθ, αναφζρουν πωσ θ 
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ακρίβεια τθσ κρίςθσ του εκπαιδευτικοφ επθρεάηεται από τθν αλλθλεπίδραςθ των 

χαρακτθριςτικϊν του εκπαιδευτικοφ και των χαρακτθριςτικϊν του μακθτι όπωσ φφλο, 

εκνικότθτα, οικονομικό-κοινωνικι κζςθ κ.α. 

Ακόμθ, ςτθν εργαςία των Barkatsa, Malone (2005) ςε μια ζρευνα περίπτωςθσ μιασ 

εκπαιδευτικοφ μακθματικϊν παρουςιάηουν τθν κζςθ τθσ ωσ προσ το τι κεωρεί αυτι 

καλό μακθτι και θ απάντθςθ τθσ είναι ‘’…Ζνασ καλόσ μακθτισ πρζπει να είναι 

οργανωμζνοσ και πρζπει να ξζρει πϊσ να διαβάηει… Οι μακθτζσ πρζπει να ζχουν 

κίνθτρα, να ζχουν επικυμία να μακαίνουν και να μακαίνουν αυτόνομα…’’ 

Τζλοσ, ςτθν εργαςία του Thompson (1984) ςε μια ζρευνα περίπτωςθσ μιασ 

εκπαιδευτικοφ μακθματικϊν αναφζρεται πωσ αυτι δίδαςκε με τρόπο που 

αποκαρρφνει τουσ μακθτζσ να αιτιολογοφν και να υποκζτουν και ότι θ διδακτικι τθσ 

ςυμπεριφορά φαίνεται να είναι περιςςότερο επθρεαςμζνθ από τισ χαμθλζσ 

προςδοκίεσ που είχε από τουσ μακθτζσ τθσ και από τθν ζμμονθ ανθςυχία τθσ να 

ολοκλθρϊςει το μάκθμα με τζτοιο τρόπο ϊςτε να ελαχιςτοποιιςει τισ πικανζσ αταξίεσ 

των μακθτϊν. 

Ραρατθροφμε λοιπόν, από τισ παραπάνω ζρευνεσ πωσ τα κίνθτρα που παρουςιάηουν οι 

μακθτζσ και τα κοινωνικό – ςυναιςκθματικά χαρακτθριςτικά αυτϊν, πράγματι, 

μποροφν να επθρεάςουν τθν διδακτικι πρακτικι των εκπαιδευτικϊν τουσ. 

Συγκεκριμζνα, μποροφν να επθρεάςουν τθν ακρίβεια τθσ κρίςθσ των εκπαιδευτικϊν 

που ςε ςυνδυαςμό με τισ πεποικιςεισ πουπικανϊσ ζχουν για το τι κεωροφν ςωςτά 

κίνθτρα και το τι κεωροφν ‘’αρμόηοντα’’ κοινωνικό – ςυναιςκθματικά χαρακτθριςτικά 

να ζχουν ςαν αποτζλεςμα ςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ. Επίςθσ, φαίνεται να επθρεάηουν 

τον χρόνο που κα επιλζξουν οι εκπαιδευτικοί να διακζςουν ςτον κάκε μακθτι 

αναλογικά με τα χαρακτθριςτικά του, που ςε ςυνδυαςμό με τισ πεποικιςεισ που ζχει 

αυτόσ για τοποιακεωρεί ‘’ελκυςτικά’’ χαρακτθριςτικά να προκφψουν ςτερεοτυπικζσ 

αντιδράςεισ.  

Αυτι θ ενότθτα φαίνεται να κρφβει περιςςότερεσ ςχζςεισ αλλθλεπίδραςθσ μεταξφ 

ςτερεοτυπικϊν διδακτικϊν πρακτικϊν από τουσ εκπαιδευτικοφσ και κοινωνικό – 

ςυναιςκθματικϊν χαρακτθριςτικϊν των μακθτϊν απ’ ότι αναφζρεται παραπάνω που θ 

βιβλιογραφία ίςωσ να μθν ζχει καταφζρει ακόμθ να καλφψει. Για παράδειγμα, αξίηει να 

αναρωτθκοφμε αν θ διδακτικι πρακτικι και κρίςθ που κα επιλζξει ζνασ εκπαιδευτικόσ 

για κάποιον μακθτι, γόνο οικογζνειασ εργατϊν μεταναςτϊν κα είναι ίδιεσ με αυτζσ 

που κα επιλζξει για κάποιον μακθτι, γόνο οικογζνειασ υψθλοφ κοινωνικοφ και 

οικονομικοφ κφρουσ ςτθν κοινωνία που κα πάρει μζροσ θ διδακτικό μακθςιακι 

διαδικαςία. Αν και δεν μποροφμε να παραβλζψουμε τον ρόλο που παίηουν οι 

κοινωνικζσ και πολιτιςτικζσ καταςτάςεισ μζςα ςτισ οποίεσ παίρνουν μζροσ οι διδακτικό 

– μακθςιακζσ πρακτικζσ, ςτθν ςυγκεκριμζνθ εργαςία προςπακοφμε να κάνουμε μια 

προςζγγιςθ περιςςότερο επιςτθμολογικισ φφςθσ, με επίκεντρο το άτομο και τισ 

διεργαςίεσ που ςυμβαίνουν εςωτερικά αυτοφ, μζχρι το ςθμείο 
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αλλθλεπίδραςθσεκπαιδευτικοφ – μακθτι, χωρίσ να γίνεται ιδιαίτερθ επζκταςθ ςτουσ 

υπόλοιπουσ παράγοντεσ που ςυμβάλλουν ςε αυτι τθν αλλθλεπίδραςθ.  

Β.4.6. Θεζκηθόο ξόινο ηνπ εθπαηδεπηηθνύ θαη ΢ηεξενηππία. 

Ρολλζσ φορζσ βλζπουμε εκπαιδευτικοφσ να δθλϊνουν τι κεωροφν οι ίδιοι πωσ είναι 

ςωςτό να ςυμβαίνει ςτθν διδακτικι τουσ πρακτικι, αλλά ςτθν πραγματικότθτα να 

ςυμπεριφζρονται πολικά αντίκετα με βαςικι δικαιολογία αυτισ τθσ αςυνζπειασ, το 

ςφςτθμα μζςα ςτο οποίο ενεργοφν και τθν ζλλειψθ ελαςτικότθτασ του. Για 

παράδειγμα, οι Barkatsa και Malone (2005) ςε ζρευνα μελζτθσ που ζκαναν ςε μια 

εκπαιδευτικό των μακθματικϊν παρουςιάηουν τθν κζςθ τθσ όταν ερωτικθκε ςχετικά 

με το τι ςυνζβθ όταν αποπειράκθκενα δοκιμάςει μια νζα διδακτικι προςζγγιςθ, και 

ςυγκεκριμζνα, αυτι τθσ ςυνεργατικισ μάκθςθσ. Θ κζςθ τθσ ιταν πωσ βίωςε τθν 

εμπειρία αντίςταςθσ από τουσ ίδιουσ τθσ τουσ μακθτζσ που νιϊςανε ότι δεν κα 

αμειφκοφν για τισ ατομικζσ τουσ προςπάκειεσ και δεν κα κερδίςουν όλα τα εφςθμα για 

τθν δουλειά τουσ αν ςυμμετζχουν ςε ομάδα. Βζβαια, ο λόγοσ που παρουςίαςε θ 

εκπαιδευτικόσ για αυτι τθν αντίςταςθ ιταν το δυςμενζσ αντίκτυπο που μπορεί να ζχει 

το ςφςτθμα ςτισ ςτάςεισ των μακθτϊν ςτθν μάκθςθ των μακθματικϊν όταν αυτό είναι 

θ παραδοςιακι chalk – and – talk προςζγγιςθ, ζχοντασ ςαν αποτζλεςμα οι ατομικζσ 

προςπάκειεσ και ο ανταγωνιςμόσ να αξιολογείται και να αμείβεται ωσ θ αποδεχόμενθ 

προςζγγιςθ ςτθν μάκθςθ των μακθματικϊν. Στθν πορεία φτάνει να κατθγορεί το 

ελλθνικό ςφςτθμα παιδείασ και πωσ αυτό δεςμεφει τουσ εκπαιδευτικοφσ. Φαίνεται 

ςτθν εργαςία αυτι πωσ οι περιςςότεροι παράγοντεσ που ερμθνεφουν τθν αςυνζπεια 

τθσ μεταξφ των πεποικιςεων τθσ και των πρακτικϊν τθσςχετίηονταιμε τθν δυςκολία τθσ 

παρουςίαςθσ και ςυντιρθςθσ καινοτόμων διδακτικϊν πρακτικϊν ςε ζνα ςφςτθμα που 

ζχει ςτακερά παραδοςιακζσ βάςεισ και που θ διδαςκαλία αντιμετωπίηεται κυρίωσ ωσ 

δουλειά δθμόςιασ υπθρεςίασ.  

Επίςθσ, ο Thompson (1984) ςε ζρευνα περίπτωςθσ που ζκανε ςε μια εκπαιδευτικό των 

μακθματικϊν θ οποία δίδαςκε με τρόπο που δεν ενκάρρυνε τουσ μακθτζσ να 

αιτιολογοφν και να υποκζτουν παρουςίαςε τθν οπτικι τθσ πωσ το περιεχόμενο του 

οδθγοφ ςπουδϊν που είχε κακορίςει το ςφςτθμαδεν άφθνε περικϊριο για τζτοιεσ 

διδακτικζσ πρακτικζσ.  

Και τα δφο παραδείγματα που αναφζρκθκαν, μποροφν με ευκολία να ερμθνευτοφν από 

τθν ζννοια τθσ ολοκλθρωςιμότθτασ που αναφζρκθκε ςτθν ενότθτα Β.3. Οι 

εκπαιδευτικοί μπορεί να ζχουν πεποικιςεισ που να βρίςκονται ςε ςφγκρουςθ μεταξφ 

τουσ και να υπεριςχφει αυτι που δίνει αξία ςτο ςφςτθμα μζςα ςτο οποίο διδάςκουν. Ο 

τρόποσ που μπορεί να εμφανιςτοφν ςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ μζςα από τθν 
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πεποίκθςθ του κεςμικοφ ρόλου που ζχει ο εκπαιδευτικόσ είναι αυτονόθτοσ. Το να ζχει 

ο εκπαιδευτικόσ μια ςυγκεκριμζνθ πεποίκθςθ για τον κεςμικό του ρόλο που κα 

κακορίηει μάλιςτα και τθν διδακτικι του πρακτικι μπορεί να τον φζρει ςτο ςθμείο να 

ενεργεί ανεξάρτθτα από τα δεδομζνα που υπάρχουν μπροςτά του για το τι ςτθν 

πραγματικότθτα ςυμβαίνει. Για παράδειγμα, αν ο οδθγόσ ςπουδϊν επιτάςςει να ζχει 

ολοκλθρωκεί μια ςυγκεκριμζνθ μακθματικι ενότθτα ςε κάποιο χρονικό διάςτθμα και ο 

εκπαιδευτικόσ δομεί τθν διδακτικι του πρακτικι ςφμφωνα με αυτι τθν επίταςθ και 

ανεξάρτθτα από τθν ανατροφοδότθςθ που δζχεται από τουσ μακθτζσ του, αν ζχουν 

κατανοιςει δθλαδιεπαρκϊσ αυτι τθν ενότθτα ι όχι, αυτό μπορεί να κεωρθκεί 

ςτερεοτυπικι ςυμπεριφορά ςυςτθμικισ αιτιολόγθςθσ (απλά πρζπει να ολοκλθρϊςω 

τθν φλθ γιατί ζτςι επιτάςςει ο οδθγόσ ςπουδϊν) 

 

Γ. Σηερεοησπικές Ανηιδράζεις ζηην Μαθηζιακή 
Γιαδικαζία 

 

Γ.1. Οη Πεπνηζήζεηο ησλ καζεηώλ θαη ε ζρέζε ηνπο κε ηελ 

ζπκπεξηθνξά ηνπο. 
 

Μετά τθν αναφορά που ζγινε για τισ πεποικιςεισ των εκπαιδευτικϊν και τθν επιρροι 

που ζχουν αυτζσ ςτθν διδακτικι τουσ πρακτικι είναι φυςικι εξζλιξθ να αναφερκοφμε 

ςτισ πεποικιςεισ των μακθτϊν και να εξετάςουμε αν και πωσ επθρεάηουν αυτζσ τθν 

μακθςιακι τουσ πρακτικι ςτα μακθματικά, δθλαδι τον τρόπο με τον οποίο 

ςυμπεριφζρονται όταν βρίςκονται ςε κζςθ να αντιμετωπίςουν μακθματικζσ 

δραςτθριότθτεσ. Βζβαια, τα πράγματα εδϊ κα είναι διαφορετικά από τθν περίπτωςθ 

των εκπαιδευτικϊν και ο λόγοσ είναι πωσ οι εκπαιδευτικοί είναι ενιλικεσ οι οποίοι 

ζχουν βιϊςει αρκετζσ εμπειρίεσ ςχετικζσ με τα μακθματικά που με τθν ςειρά τουσ  κα 

ζχουν δομιςει ζνα ςφςτθμα πεποικιςεων ςτο οποίο μποροφςαμε να αναφερκοφμε 

και να μελετιςουμε. Στθν περίπτωςθ των μακθτϊν, και ιδιαίτερα των μικρϊν ςε θλικία 

μακθτϊν, κα πρζπει να είμαςτε πιο προςεκτικοί όταν αναφερόμαςτε ςτθν ζννοια των 

πεποικιςεων. Ππωσ αναφζρκθκε ςτθν αρχι τθσ εργαςίασ, ςτθν ενότθτα τθσ φφςθσ των 

πεποικιςεων, είδαμε πωσ πεποικιςεισ είναι ψυχολογικά κρατοφμενεσ κατανοιςεισ, 

εγκαταςτάςεισ ι προτάςεισ για τον κόςμο που νιϊκουμε ότι είναι αλικεια (Richardson 

1996). Αρχίηουμε πιςτεφοντασ τα πάντα, ανεξάρτθτα αν είναι αλικεια (Bain 1859). 

Μόνο ςε δεφτερθ φάςθ, ςε αντίκεςθ με άλλεσ προτάςεισ ι νζεσ καταςτάςεισ, μπορεί 

να αμφιςβθτιςουμε και ςυνειδθτά να αλλάξουμε τθν άποψθ μασ (Spinoza 1982). Μςωσ, 

δθλαδι, να είναι αβάςιμο και επικίνδυνο να αναφερόμαςτε ςτθν ζννοια των 

πεποικιςεων που κατζχουν οι μακθτζσ ιδιαίτερα ςε μικρζσ θλικίεσ ωσ ζνα ςχετικά 
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ςυμπαγζσ ςφςτθμα που κακορίηει ςχεδόν απόλυτα τισ αντιδράςεισ του ατόμου όπωσ 

κάναμε ςτουσ εκπαιδευτικοφσ, αλλά αυτό κα φανείςτθν πορεία τθσ εργαςίασ.  

Γ.1.1. Οη Δπηζηεκνινγηθέο Πεπνηζήζεηο, νη Πεπνηζήζεηο ζηελ Δπίιπζε 

Πξνβιεκάησλ θαη ε Αθαδεκατθή Δπίδνζε ησλ Μαζεηώλ ζηα Μαζεκαηηθά. 
 

Θ πρϊτθ αναφορά που κα γίνει κα είναι αυτι ςτθν εργαςία των Schommer - Aikins, 

Duell και Hutter (2005) οι οποίοι προςπάκθςαν να μελετιςουν τισ επιςτθμολογικζσ 

πεποικιςεισ, τισ πεποικιςεισ ςτθν επίλυςθ μακθματικϊν προβλθμάτων και τθν 

ακαδθμαϊκι επίδοςθ μακθτϊν του Λυκείου ςτα μακθματικά. Ζχει παρατθρθκεί από 

διάφορεσ ζρευνεσ ότι οι περιςςότεροι μακθτζσ που πιςτεφουν ςτθν γριγορθ γνϊςθ, 

δθλαδι ζχουν τθν πεποίκθςθ ότι κάτι κα το μάκεισ άμεςα ι κακόλου, είναι πιο πικανό  

να ζχουν χαμθλό μζςο όρο επίδοςθσ. Επίςθσ, ζχει παρατθρθκεί πωσ οι περιςςότεροι 

μακθτζσ που πιςτεφουν ςτθν ζμφυτθ ικανότθτα τθσ γνϊςθσ, δθλαδι ζχουν τθν 

πεποίκθςθ ότι θ ικανότθτα τθσ γνϊςθσ είναι μια apriori κατάςταςθ με τθν οποία το 

άτομο ξεκινά από τθν αρχι τθσ ηωισ του, είναι πιο πικανό να υποτιμιςουν τθν ζννοια 

τθσ εκπαίδευςθσ. Ο Dweck (1983,1988) αναφζρει πωσ οι μακθτζσ που πιςτεφουν πωσ θ 

δυνατότθτα τθσ μάκθςθσ είναι ςτακερι και πωσ ο ςτόχοσ τθσ εκπαίδευςθσ είναι θ 

καταγραφι αυτισ τθσ δυνατότθτασ όταν αντιμετωπίηουν δυςκολίεσ δείχνουν 

αβοικθτοι και πωσ οι μακθτζσ που πιςτεφουν πωσ θ δυνατότθτα τθσ μάκθςθσ 

καταςκευάηεται και ο ςτόχοσ τθσ εκπαίδευςθσ είναι να τθν αυξιςει, όταν 

αντιμετωπίηουν δυςκολίεσ ακολουκοφν διαφορετικζσ τεχνικζσ και χαρακτθρίηονται από 

επιμονι. Βλζπουμε λοιπόν πωσ, αν μασ επιτραπεί να μιλιςουμε για πεποικιςεισ 

μακθτϊν, αυτζσ επθρεάηουν ζντονα τθν ςυμπεριφορά των μακθτϊν γενικά, αλλά και 

απζναντι ςτθν αντίλθψθ που ζχουν για τθν ζννοια τθσ εκπαίδευςθσ όπωσ επίςθσ και 

τθν ακαδθμαϊκι τουσ επίδοςθ. Υπό το πρίςμα αυτϊν των παρατθριςεων οι Schommer 

- Aikins, Duell και Hutter(2005) δόμθςαν μια εργαςία με βαςικό ςτόχο να ανακαλφψουν 

τισ επιςτθμολογικζσ πεποικιςεισ των μακθτϊν του Λυκείου και να δουν αν αυτζσ 

ςχετίηονται με άλλεσ πτυχζσ τθσ γνωςτικότθτασ των μακθτϊν.  

Ζτςι, παρουςιάηεται το ςφςτθμα επιςτθμολογικϊν πεποικιςεων που ζχουν οι μακθτζσ 

από τουσ Schommer - Aikins και DeCorte (1990-2002b) ωσ μια ςφνκεςθ των παρακάτω 

παραγόντων: 

Ρεποικιςεισ για τθν δομι τθσ γνϊςθσ (από ανεξάρτθτα κομμάτια ςε ολοκλθρωμζνεσ 

ζννοιεσ) 

Ρεποικιςεισ για τθν ςτακερότθτα τθσ γνϊςθσ (από ςυγκεκριμζνθ ςε εξελιςςόμενθ)  

Ρεποικιςεισ για τθν πθγι τθσ γνϊςθσ (από παράδοςθ από τθν αυκεντία ςε αίτιο και 

απόδειξθ) 

Ρεποικιςεισ για τθν ταχφτθτα τθσ μάκθςθσ (από γριγορθ ςε ςταδιακι) 

Ρεποικιςεισ για τθν ικανότθτα τθσ μάκθςθσ (από ςτακερι ςε εξελιςςόμενθ)  
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Ρεποικιςεισ για τον εαυτό  

Ρεποικιςεισ για τθν φφςθ των μακθματικϊν 

Μάλιςτα, οι ςυγγραφείσ αναφζρουν πωσ για να δείξουν τθν χρθςιμότθτα των 

επιςτθμολογικϊν πεποικιςεων ςε μακθτζσ χρειάηεταινα δείξουν τθν ςφνδεςθ τουσ με 

εξωτερικζσ εκδθλϊςεισ αυτϊν και αυτόαποτελείμια δφςκολθ εργαςία. 

Τελικά ςε ζρευνα που ζκαναν οι Schommer - Aikins, Duell και Hutter(2005) ςε ςχεδόν 

1300 μακθτζσ τθσ Αμερικισ φάνθκε πωσ οι πεποικιςεισ που μπορεί να ζχουν οι 

μακθτζσ για τθν ςτακερότθτα τθσ ικανότθτασ τθσ μάκθςθσ ςχετίηεται με τθν αποτυχία 

αυτϊν να επιμζνουν, με τθν πεποίκθςθ ότι ο ςκοπόσ του διαβάςματοσ είναι απλά θ 

καταγραφι αυτισ τθσ ικανότθτασ και με τθν ζλλειψθ εκτίμθςθσ που μπορεί να 

δείχνουν οι μακθτζσ ςτθν εκπαίδευςθ. Επίςθσ, θ πεποίκθςθ πωσ θ ταχφτθτα τθσ 

μάκθςθσ πρζπει να είναι γριγορθ, ςχετίηεται με τθν επιλογι ςτρατθγικϊν και τθν 

κατανόθςθ ςτο διάβαςμα. Μάλιςτα, φάνθκε πωσ όςο λιγότερο πιςτεφουν οι μακθτζσ 

ςτθν γριγορθ και ςτακερι μάκθςθ και ςτο να διαβάηουν χωρίσ ςτόχο μεμονωμζνα 

κομμάτια των μακθματικϊν τόςο περιςςότερο πιςτεφουν πωσ θ επίλυςθ μακθματικϊν 

προβλθμάτων ζχει να κάνει με τθν προςπάκεια και είναι χριςιμθ. Ακόμθ περιςςότερο, 

είναι πιο πικανό να πιςτεφουν ότι θ επίλυςθ μακθματικϊν προβλθμάτων απαιτεί 

κατανόθςθ και να ζχουν μεγαλφτερθ αυτοπεποίκθςθ. Τζλοσ, φάνθκε πωσ όςο 

περιςςότερο οι μακθτζσ πιςτεφουν ςτθν γριγορθ γνϊςθ τόςο πιο χαμθλι ακαδθμαϊκι 

επίδοςθ ζχουν, οι πεποικιςεισ ςτακερότθτασ τθσ ικανότθτασ οδθγοφν ςτο να 

αντιλαμβάνονται οι μακθτζσ τα μακθματικάωσ ζνα μάκθμα μικρισ χρθςτικότθτασ και 

κατά ςυνζπεια προκφπτει το ότι όςο περιςςότερο άχρθςτα κεωρεί ζνασ μακθτισ τα 

μακθματικά, τόςο λιγότερο πικανό είναι να λφςει μακθματικά προβλιματα. 

Γ.1.2. Πιαηζίσζε ησλ Πεπνηζήζεσλ ησλ Μαζεηώλ ζηα Μαζεκαηηθά. 
 

Θ επόμενθ αναφορά που κα γίνει, κα είναι ςε αυτι τθσ εργαςίασ των DeCorte, Eynde, 

και Verschaffel (2002a) οι οποίοι προςπακοφν να πλαιςιϊςουν τισ πεποικιςεισ των 

μακθτϊν για τα μακθματικά. Οι ςυγγραφείσ τονίηουν τον ρόλο – κλειδί που παίηουν οι 

βουλθτικοί (conative) και κυμικοί (affective) παράγοντεσ, ωσ δομικά ςτοιχεία τθσ 

διαδικαςίασ τθσ μάκθςθσ. Συγκεκριμζνα αναφζρουν πωσ οι βουλθτικοί παράγοντεσ 

(π.χ. κίνθτρα) δεν αντιμετωπίηονται πλζον ωσ απλά το καφςιμο ι θ μθχανι τθσ 

διαδικαςίασ τθσ μάκθςθσ αλλά γίνονται αντιλθπτοί ωσ θ βάςθ που κακορίηει τθν 

ποιότθτα τθσ μάκθςθσ. Με όμοιο τρόπο, οι κυμικοί παράγοντεσ (π.χ. ςυναιςκιματα) 

δεν αντιμετωπίηονται πλζον ωσ απλά κετικζσ παρενζργειεσ τθσ μάκθςθσ, αλλά ζχουν 

γίνει βαςικά δομικά ςτοιχεία αυτισ και τθσ επίλυςθσ μακθματικϊν προβλθμάτων. Στισ 

μζρεσ μασ, γενικά, κεωρείται ότι θ επίδραςθ των πεποικιςεων των μακθτϊν για τα 

μακθματικά, ςτθν ςυμπεριφορά τουσ για τθν μάκθςθ αυτϊν και τθν επίλυςθ 

προβλθμάτων μεςολαβεί μζςω τθσ γνωςτικότθτασ όπωσ και οι βουλθτικζσ και κυμικζσ 

διαδικαςίεσ. Ρρϊτον, αρκετοί μελετθτζσ ζχουν δείξει πωσ οι πεποικιςεισ των μακθτϊν 
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για τα μακθματικά κακορίηουν το πϊσ κα επιλζξουν να προςεγγίςουν ζνα πρόβλθμα 

και ποιεσ τεχνικζσ και γνωςτικζσ ςτρατθγικζσ κα χρθςιμοποιιςουν (Schoenfeld 1985). 

Δεφτερον, άλλοι μελετθτζσ ζχουν επιςθμάνει τισ επιπτϊςεισ των πεποικιςεων, 

ςχετικϊν με τα μακθματικά, των μακθτϊν ςτισ κινθτιριεσ επιλογζσ τουσ ςτθν μάκθςθ 

των μακθματικϊν και ςτθν επίλυςθ προβλθμάτων (Kloosterman 1996). Συγκεκριμζνα ο 

Kloosterman (1996) αναφζρει πωσ οι πράξεισ κινθτοποιοφνται από αυτό που το άτομο 

αντιλαμβάνεται ότι κα είναι το αποτζλεςμα των πράξεων αυτϊν. Τζλοσ, υπάρχει ο 

ιςχυριςμόσ πωσ οι πεποικιςεισ των μακθτϊν για τθν διδακτικι των μακθματικϊν 

παρζχει ζνα ςθμαντικό κομμάτι του περιεχομζνου μζςα ςτο οποίο ςυναιςκθματικζσ 

αντιδράςεισ (emotionalresponses) προσ τα μακθματικά αναπτφςςονται (McLeod 1992). 

Επίςθσ, θ ςχζςθ μεταξφ πεποικιςεων και ςυναιςκθμάτων φαίνεται να είναι αμοιβαία. 

Ζχει εξθγθκεί ότι τοπικζσ ςυναιςκθματικζσ εμπειρίεσ ςε βάκοσ χρόνου δθμιουργοφν το 

περιεχόμενο για τθν δθμιουργία και ενδυνάμωςθ πιο ςτακερϊν ‘’γενικϊν’’ κυμικϊν 

όπωσ είναι οι ςτάςεισ και οι πεποικιςεισ. 

Ζτςι οι ςυγγραφείσ DeCorteEynde, και Verschaffel (2002a) παρουςιάηουν τον 

παρακάτω οριςμό των πεποικιςεων που ζχουν οι μακθτζσ ςχετικά με τα μακθματικά: 

‘’ Οι πεποικιςεισ των μακθτϊν ςχετικζσ με τα μακθματικά είναι οι ςιωπθρζσ ι ρθτζσ 

υποκειμενικζσ αντιλιψεισ  που κατζχουν οι μακθτζσ και τισ κεωροφν ωσ αλικεια για 

τθν διδακτικι των μακθματικϊν, για τον εαυτό τουσ ωσ μακθματικοί, και για το 

περιεχόμενο τθσ μακθματικισ τουσ τάξθσ. Αυτζσ οι πεποικιςεισ κακορίηουν με ζντονθ 

αλλθλεπίδραςθ ανά μεταξφ τουσ και με τισ πρότερεσ γνϊςεισ τουσ τθν μάκθςθ τουσ 

των μακθματικϊν και τθν επίλυςθ προβλθμάτων ςτθν τάξθ.’’ (pp. 24) 

Μάλιςτα ςε μια βιβλιογραφικι αναςκόπθςθ και ςφνκεςθ των πεποικιςεων που ζχουν 

οι μακθτζσ ςχετικζσ με τα μακθματικά των Underhill, McLeod, Kloosterman και 

Pehkonen οι ςυγγραφείσ DeCorte, Eynde, και Verschaffel (2002a) καταλιγουν ςτο δικό 

τουσ ςφςτθμα πεποικιςεων, πρϊτα παρουςιάηοντασ τισ διαςτάςεισ που δομοφν αυτζσ 

τισ πεποικιςεισ : 

Σχιμα 3. 

Συςτατικζσ διαςτάςεισ του ςυςτιματοσ πεποικιςεων ςχετικά με τα μακθματικά των μακθτϊν. (Eynde, DeCorte, 

Verscaffel(2002a) ) 
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Και ζπειτα, τισ ίδιεσ τισ πεποικιςεισ: 

1. Ρεποικιςεισ για τθν διδακτικι των μακθματικϊν 

Α. Ρεποικιςεισ για τα μακθματικά ωσ γνωςτικό αντικείμενο 

Β. Ρεποικιςεισ για τθν μάκθςθ των μακθματικϊν και τθν επίλυςθ προβλθμάτων 

Γ. Ρεποικιςεισ για τθν διδακτικι των μακθματικϊν γενικά 

2. Ρεποικιςεισ για τον εαυτό 

Α. Ρεποικιςεισ για τθν αυτό αποτελεςματικότθτα 

Β. Ρεποικιςεισελζγχου (control beliefs) 

Γ. Ρεποικιςεισ αξίασ αντικειμζνου (taskvaluebeliefs) 

Δ. Ρεποικιςεισ προςανατολιςμοφ ςτόχου (goalorientationbeliefs) 

3. Ρεποικιςεισ για το κοινωνικό περιεχόμενο 

Α. Ρεποικιςεισ για τισ κοινωνικζσ νόρμεσ ςτθν τάξθ τουσ. 

- Ο ρόλοσ και θ λειτουργία του εκπαιδευτικοφ 

- Ο ρόλοσ και θ λειτουργία των μακθτϊν 

Β. Ρεποικιςεισ για τισ κοινωνικό – μακθματικζσ νόρμεσ ςτθν τάξθ τουσ 

 

Τελικά, από τα προαναφερκζντα, είμαςτε ςε κζςθ να εξάγουμε κάποια ςυμπεράςματα 

τα οποία κα μασ αναγκάςουν να εξετάςουμε τουσ μακθτζσ περιςςότερο 

ςυμπεριφοριςτικά. Ρρϊτα, φαίνεται να υπάρχει το ίδιο πρόβλθμα ςτθν πλαιςίωςθ 

ςυςτιματοσ πεποικιςεων των μακθτϊν, ςχετικά με τα μακθματικά, που υπιρχε με 

τουσ εκπαιδευτικοφσ, αλλά και γενικότερα. Δεν είμαςτε ακόμθ ςε κζςθ να δομιςουμε 

ζνα ςφςτθμα πεποικιςεων απόλυτα ςυνεπζσ το οποίο να μπορεί να κατατάξει τθν 

κάκε ενζργεια που προκφπτει κατά τθν διάρκεια τθσ μακθςιακισ διαδικαςίασ ςτο είδοσ 

τθσ πεποίκθςθσ που τθν υποκινεί. Αυτό φαίνεται από τισ ζντονεσ διαφορζσ που 

υπάρχουν μεταξφ των δφο ςυςτθμάτων πεποικιςεων που παρουςιάςτθκαν πριν (Γ.1.1. 

, Γ.1.2.) αλλά και από τθν εργαςία των DeCorte, Eynde, και Verschaffel(2002a) οι οποίοι 

προςπάκθςαν να ςυνκζςουν διάφορα ςυςτιματα πεποικιςεων αξιόλογων μελετθτϊν 

ςε ζνα.  Μάλιςτα, όπωσ αναφζρκθκε πριν, για να φανεί θ χρθςτικότθτα των 

πεποικιςεων κα πρζπει να φανεί θ ςφνδεςθ τουσ με εξωτερικζσ εκδθλϊςεισ και αυτό 

κεωρείται, ακόμθ, ιδιαίτερα δφςκολθ διαδικαςία. Επίςθσ, είναι ριψοκίνδυνο να μιλάμε 

για ςφςτθμα πεποικιςεων ςε μακθτζσ, ιδιαίτερα μικρισ θλικίασ, κακϊσ αυτό κα 

πρζπει να αποτελείται από ςτακερζσ δομζσπου κακορίηουν τθν ςυμπεριφορά τουσ και 

τθν αντίλθψθ τθσ πραγματικότθτασ τουσ, που δικαίωσ υπάρχει αμφιβολία αν ζχουν 

προλάβει να καταςκευάςουν λόγω του νεαροφ τθσ θλικίασ τουσ.  

Κατά κφριο λόγο όμωσ, φάνθκε πωσ οι πεποικιςεισ που ζχουν οι μακθτζσ ςχετικά με τα 

μακθματικά, είτε αυτζσ είναι μζροσ ενόσ ςυςτιματοσ είτε είναι μεμονωμζνεσ 

πεποικιςεισ που καταςκευάηουν ςταδιακά κάποιο ςφςτθμα, επθρεάηουν τθν 

μακθςιακι τουσ πρακτικι, τθν ςυμπεριφορά τουσ ςτθν τάξθ, όπωσ επίςθσ και τθν 
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ακαδθμαϊκι τουσ επίδοςθ. Επομζνωσ, είναι αναμενόμενο πωσ αν παρατθριςουμε τισ 

ςυμπεριφορζσ των μακθτϊν και ανακαλφψουμε μοτίβα ςε αυτζσ , τα οποία να 

υποκινοφνται από κάποιεσ ςυγκεκριμζνεσ πεποικιςεισ, να γίνεται αναφορά ςε 

ςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ. 

 

Γ.2. Πεπνηζήζεηο, ΢ηάζεηο, ΢ηεξενηππηθέο Αληηδξάζεηο θαη Ηιηθία 

Μαζεηώλ. 
 

Στθν παραπάνω ενότθτα, αφιςαμε να εννοθκεί κάποιοσ ενδοιαςμόσ για το αν είναι 

ορκό ι μθ, να μιλάμε για πεποικιςεισ, και ςυςτιματα πεποικιςεων μακθτϊν, ιδίωσ ςε 

νεαρι θλικία. Ο λόγοσ είναι πωσ για να δθμιουργθκοφν ςτο άτομο πεποικιςεισ, οι 

οποίεσ χαρακτθρίηονται ςχετικά παγιωμζνεσ και χρονικά ςτακερζσ, χρειάηεται όγκοσ 

και ποιότθτα εμπειριϊν (MoutsiosRentzos 2009a-2009b). Ζτςι λοιπόν, μακθτζσ μικρισ 

θλικίασ, πικανότατα, δεν κα ζχουν προλάβει να βιϊςουν τον απαιτοφμενο όγκο 

εμπειριϊν για να δθμιουργιςουν τόςο ςτακερζσ καταςκευζσ. Από τθν άλλθ βλζπουμε 

τον Eshun (2004) να ορίηει τθν ζννοια τθσ ςτάςθσ των μακθτϊν απζναντι ςτα 

μακθματικά ωσ: ‘’Μια διάκεςθ ωσ προσ μια όψθ των μακθματικϊν που ζχει γίνει κτιμα 

από μια ατομικι ςκζψθ, τα πιςτεφω και τισ εμπειρίεσ του μακθτι αλλά και που μπορεί 

να αλλάξει.’’ (pp.2). Ενδεχομζνωσ, ςε μακθτζσ μεγαλφτερθσ θλικίασ να ζχει νόθμα να 

αναφερόμαςτε ςε πεποικιςεισ ι ακόμθ και ςε ςφςτθμα πεποικιςεων αλλά γενικά ςε 

μακθτζσ ςχολείου φαίνεται να είναι περιςςότερο εφςτοχο να μιλάμε για ςτάςεισ που 

διατθροφν απζναντι ςτα μακθματικά. Συγκεκριμζνα, ο Mandler (1989) αναφζρει πωσ 

μια αρνθτικι ςτάςθ απζναντι ςτα μακθματικά είναι ζνα αποτζλεςμα ςυχνϊν 

αποτυχιϊν ι διακοπϊν ςχεδιαςμζνων ενεργειϊν που ςχεδιάςτθκαν για να 

αντιμετωπίςουν μακθματικζσ δραςτθριότθτεσ. Επαναλαμβανόμενεσ ςυναιςκθματικζσ 

αντιδράςεισ, ζχουν ςαν αποτζλεςμα τον ςχθματιςμό ενόσ γενικοφ ςχιματοσ για τα 

μακθματικά που γίνεται ςχετικά μόνιμο. 

Ζτςι λοιπόν, οι ςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ των μακθτϊν που κα μελετιςουμε 

αργότερα δεν χάνουν τθν ορκότθτα του οριςμοφ που τουσ δόκθκε ςτθν αρχι (Α.4.). Εξ’ 

αρχισ οι ςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ ορίςτθκαν ωσ οι ενζργειεσ των πεποικιςεων του 

ατόμου. Στθν περίπτωςθ των μακθτϊν, οι ςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ κα είναι οι 

ενζργειεσ των ςτάςεων του μακθτι. Θ μοναδικι αλλαγι που μπορεί να υπάρχει είναι 

πωσ κα είναι πιο εφκολο να αλλάξει κάποια ςτερεοτυπικι αντίδραςθ ενόσ μακθτι 

απζναντι ςτα μακθματικά κακϊσ είναι πιο εφκολο να αλλάξει και θ ςτάςθ που τθν 

υποκινεί, ςε αντίκεςθ με τουσ εκπαιδευτικοφσ.  

Ρροσ ενίςχυςθ των παραπάνω ιςχυριςμϊν οι Mohamed και Waheed (2011) όταν 

αναςκόπθςαν τθν βιβλιογραφία με ςτόχο να κατανοιςουν τισ ςτάςεισ και τισ επιρροζσ 

ςτθν ανάπτυξθ τθσ ςχζςθσ των διαφορϊν μεταξφ μακθτϊν , αναγνϊριςαν τρείσ 
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ομάδεσπαραγόντων που παίηουν ηωτικό ρόλο ςτθν επιρροι των ςτάςεων των μακθτϊν 

. Ραράγοντεσ που ςχετίηονται με τουσ μακθτζσ τουσ ίδιουσ (κατορκϊματα ςτα 

μακθματικά, άγχοσ, αυτό-αποτελεςματικότθτα και αυτό-αντίλθψθ, κίνθτρα, και 

εμπειρίεσ ςτο ςχολείο), παράγοντεσ που ςχετίηονται με το ςχολείο, τουσ κακθγθτζσ και 

τθν διδακτικι (εκπαιδευτικά υλικά, διαχείριςθ τάξθσ, γνϊςθ κακθγθτι, ςτάςεισ 

απζναντι ςτα μακθματικά, κακοδιγθςθ, πιςτεφω) και παράγοντεσ από το περιβάλλον 

του ςπιτιοφ και τθσ κοινωνίασ (εκπαιδευτικό υπόβακρο, προςδοκίεσ γονιϊν, 

κουλτοφρα). Θ ενίςχυςθ ζγκειται ςτο γεγονόσ τθσ ζντονθσ ομοιότθτασ που ζχουν οι 

ςτάςεισ με τισ πεποικιςεισ. Θ βαςικι τουσ διαφορά, όπωσ προαναφζρκθκε, είναι ςτθν 

ςτακερότθτα και τθν χρονικι διάρκεια.  

Στθν πορεία τθσ εργαςίασ θ ζννοια των πεποικιςεων που κυριαρχοφςε ςτθν ενότθτα 

των εκπαιδευτικϊν, κα αντικαταςτακεί από τθν ζννοια των ςτάςεων που χαρακτθρίηει 

καλφτερα τθν περίπτωςθ των μακθτϊν. Αυτζσ (οι ςτάςεισ) με τθν ςειρά τουσ κα είναι ο 

λόγοσ που κα αναδφονται ςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ από τουσ μακθτζσ και θ βαςικι 

διαφορά από τισ ςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ των εκπαιδευτικϊν κα είναι θ 

ευμεταβλθτότθτα, χωρίσ βζβαια να αποκλείεται το ενδεχόμενο πράγματι ζνασ μακθτισ 

να ζχει προλάβει να καταςκευάςει πεποικιςεισ για τα μακθματικά ζναντι απλά 

ςτάςεων, κακϊσ, όπωσ είπαμε, αυτό που διαφοροποιεί μια ςτάςθ από μια πεποίκθςθ 

είναι θ παγίωςθ και θ χρονικι ςτακερότθτα που εξαρτάται άμεςα από τον όγκο και τθν 

ποιότθτα εμπειριϊν που ζχει ηιςει ο μακθτισ. Ζτςι, για παράδειγμα αν ζνα μακθτισ 

δθλϊνει πωσ ‘’μιςεί’’ τα μακθματικά τθσ Γ’ Γυμναςίου γιατί, ασ ποφμε, ο εκπαιδευτικόσ 

του δεν τα παρουςιάηει με κατάλλθλο τρόπο και του φαίνονται ιδιαίτερα δφςκολα, και 

επιλζγει να μθν αςχολείται κακόλου με αυτά για οποιοδιποτε λόγο κα ζχουμε να 

κάνουμε με ςτερεοτυπικι αντίδραςθ προερχόμενθ από ςτάςθ που ζχει αναπτφξει. Αν ο 

ίδιοσ μακθτισ όμωσ εξακολουκεί και ζχει αυτι τθν ςτάςθ ςτθν Α’, Β’ και Γ’ Λυκείου 

χωρίσ να ζχει αλλάξει κάτι, τότε ίςωσ να ζχουμε να κάνουμε με ςτερεοτυπικι 

αντίδραςθ προερχόμενθ από πεποίκθςθ που ζχει αναπτφξει πλζον, πωσ τα μακθματικά 

αποτελοφν ζναπολφ δφςκολο γνωςτικό αντικείμενο καιπροορίηεται μόνο για 

μακθτζσπου μποροφν να τα καταλάβουν για κάποιον apriori λόγο.  

 

Γ.3. ΢ηεξενηππηθέο Αληηδξάζεηο ησλ Μαζεηώλ ζηελ Μαζεζηαθή 

Γηαδηθαζία. Η έλλνηα ηεο Απαγθίζηξσζεο από ηελ Δθπαίδεπζε. 

Πξνεμόθιεζε θαη Τπνηίκεζε Γλσζηηθώλ Αληηθεηκέλσλ. 
 

Ρριν αρχίςουμε να μιλάμε για ςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ ςτθν μάκθςθ των 

μακθματικϊν κακίςταται απαραίτθτονα γίνει μια μικρι αναφορά για ςτερεοτυπικζσ 

αντιδράςεισ ςτθν μάκθςθ γενικότερα. Οι Dumas, Regner, Morin και Loose (2012) 

αναφζρονται ςε μια ζννοια που πολλζσ φορζσ βλζπουμε να χαρακτθρίηει τθν ςχζςθ 

των μακθτϊν με τθν εκπαίδευςθ, τθν ζννοια τθσ απαγκίςτρωςθσ (disengagement). Με 
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τθν ζννοια αυτι εννοείται θ διαδικαςία/ενζργεια των μακθτϊν να απομακρφνονται 

όλο και περιςςότερο από το ςφςτθμα τθσ εκπαίδευςθσ. Σφμφωνα με τουσ ςυγγραφείσ, 

υπάρχουν δφο τρόποι με τουσ οποίουσ οι μακθτζσ μποροφν να απαγκιςτρωκοφν από 

τθν εκπαίδευςθ, θ διαδικαςία τθσ προεξόφλθςθσ (thediscountingprocess) και θ 

διαδικαςία τθσ υποτίμθςθσ (thedevaluingprocess). Θ διαδικαςία τθσ προεξόφλθςθσ 

εμπεριζχει το να βλζπει ο μακθτισ αρνθτικι ανατροφοδότθςθ, φτωχά αποτελζςματα, 

και να βλζπει τα διαγωνίςματα αρνθτικά προκατειλθμμζνα και ζτςι να υποτιμά τθν 

επάρκεια του. Θ διαδικαςία τθσ υποτίμθςθσ εμπεριζχει τθν μείωςθ τθσ αξίασ ι τθσ 

ςχετικότθτασ τθσ επάρκειασ του απειλθτικοφ τομζα για τον μακθτι, ζτςι ϊςτε θ 

επιτυχία ι θ αποτυχία ςε αυτόν τον τομζα να μθν ζχει πια ςθμαςία. Θ προεξόφλθςθ 

κεωρείται πιο προςωρινι και λιγότερο δραςτικι διαδικαςία από αυτι τθσ υποτίμθςθσ. 

Ενϊ θ υποτίμθςθ ςυνεπάγεται υποχϊρθςθ από τον απειλθτικό τομζα, θ προεξόφλθςθ 

επιτρζπει ςτα άτομα να αποκολλοφν τθν αυτοπεποίκθςθ τουσ από αρνθτικι 

ανατροφοδότθςθ ςτον ςυγκεκριμζνο τομζα ενϊ παραμζνουν να προςδιορίηονται με 

αυτόν. Επιπρόςκετα, οι μακθτζσ γενικά, αναφζρονται περιςςότερο ςτθν διαδικαςία τθσ 

προεξόφλθςθσ από αυτι τθσ υποτίμθςθσ, προτείνοντασ ότι είναι πιο δφςκολο να 

υποτιμιςεισ ζναν τομζα από να τον προεξοφλιςεισ ιδίωσ όταν αυτόσ ο τομζασ ζχει 

υψθλι αξία ςτθν κοινωνία. Πποια από τισ δφο διαδικαςίεσ και αν επιλζξει ο μακθτισ 

να ακολουκιςει του επιτρζπει να αποςταςιοποιθκεί ψυχολογικά από κάποιον 

ςυγκεκριμζνο τομζα και τον βοθκά να διατθριςει ι ακόμθ και να βοθκιςει τθν εικόνα 

που ζχει το άτομο για τον ίδιο του τον εαυτό παρ’ όλθ τθν απειλθτικι 

ανατροφοδότθςθ.  

Ππωσ ερμθνεφουν οι Nicolaidou και Philipou (2003) τθν κεωρία του Bandura, οι νζοι 

μακθτζσ γενικά, υπερεκτιμοφν τισ ικανότθτεσ τουσ. Επίςθσ, ιςχυρίηονται πωσ κάποια 

υπερεκτίμθςθ των ικανοτιτων τουσ είναι χριςιμθ κακϊσ αυξάνει τθν προςπάκεια και 

τθν επιμονι, όμωσ χρειάηεται προςοχι για τθν προςταςία των μακθτϊν από τον 

κίνδυνο τθσ απογοιτευςθσ, ςτθν περίπτωςθ των ςυνεχόμενων αποτυχιϊν. Θ 

πεποίκθςθ τθσ  αυτό αποτελεςματικότθτασ των μακθτϊν γίνεται πιο ακριβισ και 

ςτακερι με τθν πάροδο του χρόνου και είναι πολφ δφςκολθ να αλλάξει. Επίςθσ, ζχει 

βρεκεί ότι οι πεποικιςεισ αυτό αποτελεςματικότθτασ φαίνεται να διαδραματίηουνπιο 

ςθμαντικό ρόλο ωσ παράγοντασ που επθρεάηει τισ ςτάςεισ, τα κατορκϊματα, και τισ 

επιλογζσ εκπαίδευςθσ και καριζρασ από άλλουσ παράγοντεσ όπωσ το άγχοσ, οι 

μακθματικζσ εμπειρίεσ και θ αντίλθψθ των μακθματικϊν (Zimmermann 2000) . Ακόμθ, 

ζχει βρεκεί ότι οι πεποικιςεισ για τθν αυτό αποτελεςματικότθτα ςτθν επίλυςθ 

προβλθμάτων είναι δυνατότεροσ παράγοντασ πρόβλεψθσ τθσ επίδοςθσ απ’ ότι το 

άγχοσ, θ αυτό πεποίκθςθ ι θ αντίλθψθ τθσ χρθςιμότθτασ των μακθματικϊν 

(Pajares&Graham 1999). 

Ζτςι λοιπόν, θ προεξόφλθςθ μπορεί να είναι αντιπαραγωγικι ςτα άτομα που δεν 

χρειάηονται να αυτό προςτατευτοφν  αλλά χρθςιμοποιοφν αυτι τθν ςτρατθγικι για 

άλλουσ λόγουσ. Κάποιοι μακθτζσ αυτό αξιολογοφν τον εαυτό τουσ τόςο ψθλά 
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πουχρειάηονται τθν προεξόφλθςθ για να διατθριςουν αυτζσ τισ φανταςτικζσ 

αξιολογιςεισ. Αυτοί οι μακθτζσ ζχοντασ υπόψθ τουσ ότι οι εκπαιδευτικοί τουσ δεν 

ςυμμερίηονται τθν κετικι τουσ αυτό αξιολόγθςθ, απορρίπτουν τθν εγκυρότθτα τθσ 

εκτίμθςθσ τουσ με ςτόχο τθν αυτό ενίςχυςθ .  Αυτι θ ςτρατθγικι πάντωσ δεν οδθγεί ςε 

αφξθςθ τθσ αυτοπεποίκθςθσ αλλά αντικζτωσ ςτθν μείωςθ τθσ αυτοπεποίκθςθσ και τθσ 

ευθμερίασ.  Αυτοί οι μακθτζσ, απλά, δεν ιταν ικανοί να διατθριςουν τθν τόςο 

φανταςτικι εικόνα για τον εαυτό τουσ, ςτθν πραγματικότθτα των υψθλϊν 

ακαδθμαϊκϊν απαιτιςεων και των αντιφατικϊν εκτιμιςεων από τουσ εκπαιδευτικοφσ 

τουσ. Σε αντίκεςθ, θ προεξόφλθςθ πρζπει να παίηει ρόλο αυτό – προςταςίασ για 

μακθτζσ με χαμθλι ακαδθμαϊκι αυτοπεποίκθςθ.  

Σε ζρευνα πουδιεξιγαγαν οι Dumas, Regner, Morin και Loose (2012) ςε 369 μακθτζσ 

του Λυκείου που ηοφςαν ςτθν Γαλλία, φάνθκε πωσ όχι μόνο οι μακθτζσ με χαμθλι 

ακαδθμαϊκι αυτοπεποίκθςθ επζλεγαν ςτθν ςτρατθγικι τθσ προεξόφλθςθσ αλλά και 

μακθτζσ με υψθλότερθ ακαδθμαϊκι αυτοπεποίκθςθ μπορεί να χρθςιμοποιοφν τθν 

ςτρατθγικι τθσ προεξόφλθςθσ για αυτό προςτατευτικοφσ ςκοποφσ.  

Από τθν άλλθ, θ ςτρατθγικι τθσ υποτίμθςθσ φάνθκε να μθν ζχει καμία ςχζςθ με τθν 

αυτοπεποίκθςθ των μακθτϊν. Αυτι θ μθδενικι ςυςχζτιςθ προζκυψε ανεξάρτθτα από 

το επίπεδο τθσ ακαδθμαϊκισ αυτοπεποίκθςθσ των μακθτϊν. Αυτό το αποτζλεςμα 

ενδυναμϊνει τθν ιδζα ότι αναλογικά με τθν προεξόφλθςθ θ υποτίμθςθ είναι πολφ πιο 

ριηικι ςτρατθγικι που με δυςκολία μπορεί να βοθκιςει τον μακθτι ωσ προσ τθν 

αυτοεκτίμθςθ. Επίςθσ, υποςτθρίηει ότι οι μακθτζσ δεν μποροφν να ζχουν όφελοσ από 

τθν ακαδθμαϊκι απαξίωςθ γιατί αυτόσ ο τομζασ ζχει μεγάλθ αξία ςτθν κοινωνία. Σε 

ςυνδυαςμό με τθν χαμθλι τάςθ των ςυμμετεχόντων να αναφζρουν τθν υποτίμθςθ 

αναλογικά με τθν προεξόφλθςθ , τθν ζλλειψθ κετικισ ςχζςθσ μεταξφ τθσ υποτίμθςθσ 

και τθσ κακολικισ αυτοεκτίμθςθσ ακόμθ και μεταξφ μακθτϊν με χαμθλι ακαδθμαϊκι 

αυτοεκτίμθςθ ςυμβάλει ςτο να αμφιςβθτοφνται ςοβαρά οι αυτό προςτατευτικζσ 

ιδιότθτεσ αυτισ τθσ ςτρατθγικισ. Πςο περιςςότερο οι μακθτζσ υποτιμοφν τθν 

ακαδθμαϊκι ικανότθτα τόςο λιγότερο ζχουν κίνθτρα να αναπτφξουν ικανότθτεσ, να 

αποφφγουν ανικανότθτεσ, να επιδείξουν τισ ικανότθτεσ τουσ, και να αποφφγουν να 

φανεί θ ανικανότθτα τουσ. Λδιαίτερο ενδιαφζρον παρουςιάηουν τα ευριματα που 

δείχνουν ότι θ υποτίμθςθ ςχετίηεται με τθν χαμθλι ακαδθμαϊκι ικανότθτα μζςα από 

τθν μείωςθ των ςτόχων μαεςτρίασ (ςτόχοι που αναφζρονται ςτθν ουςιαςτικι 

κατανόθςθ μακθματικϊν εννοιϊν για προςωπικό όφελοσ), αλλά και με υψθλότερθ 

ακαδθμαϊκι επίδοςθ μζςω τθσ μείωςθσ των ςτόχων απόδοςθσ (ςτόχοι που 

αναφζρονται ςτθν προςπάκεια των μακθτϊν να ζχουν απλά καλοφσ βακμοφσ). Οι 

ςτόχοι απόδοςθσ φαίνεται να είναι επιβλαβείσ για μακθτζσ όταν θ τάςθ τουσ προσ τθν 

υποτίμθςθ λαμβάνεται υπ’ όψθ. Αυτό το μοτίβο φαίνεται να είναι ςυνεπζσ με 

παλαιότερα ευριματα που δείχνουν ότι οι ςτόχοι απόδοςθσ μποροφν να 

χειροτερζψουν τθν γενικι επίδοςθ για μακθτζσ που αντιμετωπίηουν χαμθλζσ 

ακαδθμαϊκζσ επιδόςεισ. Αυτό μπορεί να είναι το κζμα με μακθτζσ που υποτιμοφν 
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τθνακαδθμαϊκι επιτυχία. Είναι πράγματι αρκετά απίκανο να κεωριςουν ότι το να είναι 

καλφτεροι από τουσ άλλουσ είναι προςωπικά ςθμαντικό και άξιο. Πμωσ, αυτοί οι 

μακθτζσ μπορεί να νιϊκουν τθν πίεςθ από εκπαιδευτικοφσ, γονείσ, και ςυμμακθτζσ, να 

κυνθγιςουν τουσ ςτόχουσ απόδοςθσ , ειδικά ςε ζνα βακμοκθρικό ςφςτθμα. Τζλοσ, θ 

ζρευνα δείχνει ότι υπάρχει θ τάςθ θ υποτίμθςθ να είναι μια δυςπροςαρμοςτικι 

διαδικαςία, τουλάχιςτον όταν ο τομζασ είναι κοινωνικά ςθμαντικόσ. Ο λόγοσ όμωσ που 

μπορεί να υιοκετοφν οι μακθτζσ αυτι τθν ςτρατθγικι ίςωσ μπορεί να οφείλεται ςτο να 

υποτιμάσ τθν ακαδθμαϊκι αξία κάποιεσ φορζσ παραπζμπει , ειδικά ςτθν εφθβικι 

θλικία , ςε μια ομοειδι ομάδα, με το να καταφζρνουν να αυτό παρουςιάηονται αντί να 

αυτό προςτατεφονται. 

Γ.4. Πξαθηηθόο Σξόπνο Δκθάληζεο ΢ηεξενηππηθώλ Αληηδξάζεσλ 

Μαζεηώλ Απέλαληη ζηελ Μάζεζε ησλ Μαζεκαηηθώλ. 
 

Τελικά, από τα παραπάνω μποροφμε να ςυμπεράνουμε πωσ όταν κάποιοσ μακθτισ 

απαγκιςτρϊνεται από τα μακθματικά μπορεί να κεωρθκεί ςτερεοτυπικι αντίδραςθ για 

ποικίλουσ λόγουσ δικαιολόγθςθσ. Κάποιοσ μακθτισ μπορεί ςτερεοτυπικά να ςυντθρεί 

κάποια απόςταςθ από τθν μάκθςθ των μακθματικϊν είτε για να διατθριςει τισ 

φανταςτικζσ αυτό αξιολογιςεισ που ζχει για τον εαυτό του (δικαιολόγθςθ του εγϊ), 

είτε για να υποςτθρίξει τα ςυμφζροντα τισ ομάδασ ςτθν οποία νιϊκει πωσ εντάςςεται 

(δικαιολόγθςθ τθσ ομάδασ), είτε γιατί κοινωνικά δζχεται τόςο ςυχνά αρνθτικι 

ανατροφοδότθςθ, θ οποία καταςτρζφει τθν κετικι εικόνα αυτό αποτελεςματικότθτασ 

με τθν οποία αρχίηει, ϊςτε να δεχτεί τθν φπαρξθ μιασ νζασ αλικειασ, ωσ προσ τθν αυτό 

αποτελεςματικότθτα του, θ οποία ιςχφει ανεξάρτθτα από τισ ενζργειεσ που κα 

καταβάλλει (ςυςτθμικι δικαιολόγθςθ).  

Θ παραπάνω παράγραφοσ, επιτρζπει να ερμθνεφςουμε με ςχετικι ευκολία τισ 

περιςςότερεσ αντιδράςεισ των μακθτϊν, απζναντι ςτα μακθματικά, οι οποίεσ μποροφν 

να κεωρθκοφν ςτερεοτυπικζσ. 

‘’ Δεν χρειάηεται να μάκω μακθματικά γιατί δεν κα τα χρθςιμοποιιςω ποτζ.’’ 

‘’ Τα μακθματικά είναι άχρθςτα γιατί δεν ζχουν καμία ςχζςθ με τθν πραγματικότθτα.’’ 

‘’ Δεν είμαι αρκετά ικανόσ να μάκω μακθματικά.’’ 

‘’ Τα μακθματικά είναι τόςο πολφ δφςκολα που λίγοι μόνο μποροφν να τα 

καταλάβουν.’’ 

‘’ Οι βακμοί που κα πάρω ςτα μακθματικά για εμζνα δεν ζχουν καμία αξία.’’ 

‘’ Οι βακμοί γενικά δεν ζχουν καμία αξία, γιατί το εκπαιδευτικό ςφςτθμα δεν είναι αυτό 

που κα ζπρεπε να είναι.’’ 
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Οι παραπάνω αποκρίςεισ μακθτϊν, είναι οι πιο ςυχνζσ που μπορεί να ακοφςει κάποιοσ 

εκπαιδευτικόσ από τουσ μακθτζσ του, για να δικαιολογιςουν τθν απόςταςθ που 

διατθροφν από τθν μάκθςθ των μακθματικϊν. Μάλιςτα, αναμζνεται θ ςυμπεριφορά 

και οι ςτρατθγικζσ που κα ακολουκιςουν οι μακθτζσ οι οποίοι παρουςιάηουν τζτοιεσ 

αποκρίςεισ να είναι ανάλογεσ αυτϊν, ανεξάρτθτα από εμπειρίεσ που μπορεί να 

βιϊςουν οι οποίεσ να ζρχονται ςε αντίκεςθ με αυτζσ τισ κζςεισ. Οι αντιδράςεισ των 

μακθτϊν λοιπόν, γίνονται εξ’ οριςμοφ ςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ με βαςικό ςτόχο τθν 

φπαρξθ κάποιου από τα τρία είδθ δικαιολόγθςθσ (εγϊ, ομάδασ, ςυςτθμικι) που 

αναφζρονται ςτθν εργαςία. 

Ροιεσ είναι, λοιπόν, οι βαςικζσ πεποικιςεισ ι ςτάςεισ που μποροφν να κινθτοποιιςουν 

ςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ από τθν πλευρά των μακθτϊν που εμφανίηονται ςτθν 

βιβλιογραφία; Σφμφωνα με τθν εργαςία των Kloosterman, Raymond και Emenaker 

(1996), οι οποίοι εξζταηαν τισ πεποικιςεισ οι οποίεσ επθρεάηουν τα κίνθτρα και τθν 

ςυμπεριφορά των μακθτϊν, παρουςίαςαν τθν παρακάτω οικογζνεια πεποικιςεων: 

 Ρεποικιςεισ για το πόςο αρεςτά είναι τα μακθματικά από τουσ μακθτζσ. 

 Ρεποικιςεισ για το πόςο ςθμαντικι είναι θ μελζτθ των μακθματικϊν 

(χρθςτικότθτα). 

 Ρεποικιςεισ για τθν ικανότθτα μάκθςθσ μακθματικϊν. 

 Ρεποικιςεισ για τθν ςχζςθ μεταξφ προςπάκειασ και μάκθςθσ των 

μακθματικϊν. 

 Ρεποικιςεισ για τθν διδακτικι πρακτικι των μακθματικϊν και για τον 

κατάλλθλο τρόπο μάκθςθσ. 

Ραρακάτω, κα παρουςιάςουμε υποκζςεισ υπό μορφι παραδειγμάτων με ςτόχο να 

φανεί πωσ οι πεποικιςεισ ι οι ςτάςεισ των μακθτϊν μπορεί να ζχουν ςαν αποτζλεςμα 

ςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ από τθν πλευρά τουσ.  

Ρεποικιςεισ / Στάςεισ για το πόςο αρεςτά είναι τα μακθματικά από τουσ μακθτζσ 

Ρεποίκθςθ / Στάςθ 

Μακθτι 

Στερεοτυπικι αντίδραςθ 

Τα μακθματικά μου 

αρζςουν πολφ 

Πποια μακθματικι δραςτθριότθτα και αν ςυναντιςω, 

κα αςχολθκϊ μαηί τθσ και κα προςπακιςω να τθν φζρω 

εισ πζρασ για να είμαι ςυνεπισ ςτθν πεποίκθςθ που ζχω 

και ωσ προσ τον εαυτό μου αλλά και ωσ προσ τον 

κοινωνικό μου περίγυρο.  

Τα μακθματικά δεν μου 

αρζςουν κακόλου 

Πποια μακθματικι δραςτθριότθτα και αν ςυναντιςω, 

κα προςπακιςω να τθν αποφφγω και αν δεν μπορϊ κα 

κάνω όςο το δυνατόν λιγότερεσ ενζργειεσ μπορϊ για να 

τθν αντιμετωπίςω χωρίσ να με ενδιαφζρει θ ευςτάκεια 
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αυτϊν των ενεργειϊν. 

 

Ρεποικιςεισ / Στάςεισ για τθν χρθςτικότθτα των μακθματικϊν 

Ρεποίκθςθ / Στάςθ 

Μακθτι 

Στερεοτυπικι αντίδραςθ 

Τα μακθματικά ζχουν 

ζντονθ χρθςτικότθτα 

ςτθν κακθμερινι ηωι. 

Κα προςπακιςω να είμαι όςο το δυνατόν καλφτεροσ 

ςτα μακθματικά για να μπορϊ να προςαρμοςτϊ ςτισ 

απαιτιςεισ τθσ κακθμερινότθτασ 

Τα μακθματικά δεν 

ζχουν καμία 

χρθςτικότθτα ςτθν 

κακθμερινι ηωι. 

Δεν ζχει νόθμα να προςπακιςω να καταλάβω τισ 

μακθματικζσ ζννοιεσ αφοφ δεν κα τισ χρειαςτϊ ποτζ 

μου. 

 

Ρεποικιςεισ / Στάςεισ για τθν ικανότθτα μάκθςθσ των μακθματικϊν 

Ρεποίκθςθ / Στάςθ 

Μακθτι 

Στερεοτυπικι αντίδραςθ 

Θ ικανότθτα μου 

εξελίςςεται 

όςοδραςτθριοποιοφμαιμε 

τα μακθματικά.  

Κα προςπακιςω να λφςω ακόμθ πιο δφςκολεσ 

μακθματικζσ αςκιςεισ και ασ μθν μπορζςω να φτάςω ςε 

κάποια λφςθ άμεςα. Κάποια ςτιγμι κα μπορζςω. 

Θ ικανότθτα μου ςε 

μακθματικζσ 

δραςτθριότθτεσ είναι 

ςτακερι. 

Κα λφςω μζχρι εδϊ. Οι άλλεσ αςκιςεισ είναι πολφ 

δφςκολεσ για εμζνα. 

 

Ρεποικιςεισ / Στάςεισ για τθν ςχζςθ μεταξφ προςπάκειασ και μάκθςθσ των 

μακθματικϊν 

Ρεποίκθςθ / Στάςθ 

Μακθτι 

Στερεοτυπικι αντίδραςθ 

Πλοι μποροφν να 

μάκουν μακθματικά με 

τθν ανάλογθ 

Αυτιν τθν μακθματικι ενότθτα δεν τθν καταλαβαίνω. 

Κα αφιερϊςω περιςςότερο χρόνο και κα ψάξω να βρω 

περιςςότερεσ πλθροφορίεσ. Κάποια ςτιγμι κα τθν 
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προςπάκεια. κατανοιςω. 

Τα μακθματικά είναι για 

ςυγκεκριμζνα άτομα. 

Αυτι τθν μακθματικι ενότθτα δεν τθν καταλαβαίνω. Ωσ 

εδϊ φτάνω. Δεν κα τα καταλάβω και όλα, αυτό είναι για 

τουσ ανκρϊπουσ που μποροφν. Εγϊ δεν μπορϊ. 

 

Ρεποικιςεισ / Στάςεισ για τθν διδακτικι πρακτικι των μακθματικϊν και για τον 

κατάλλθλο τρόπο μάκθςθσ. 

Ρεποίκθςθ / Στάςθ 

Μακθτι 

Στερεοτυπικι αντίδραςθ 

Θ γνϊςθ παρζχεται από 

τθν αυκεντία ςτουσ 

μακθτζσ. 

Αυτι τθν ενότθτα δεν τθν κατάλαβα. Κα περιμζνω μζχρι 

κάποιοσ εκπαιδευτικόσ μου τθν εξθγιςει ξανά. 

Θ γνϊςθ υπάρχει και 

αναμζνει να 

ανακαλυφκεί. 

Αυτι τθν ενότθτα δεν τθν κατάλαβα. Κα ψάξω 

περιςςότερο ςε πθγζσ δεδομζνων μζχρι να καταφζρω να 

τα βάλω ςε μια ςειρά. 

 

 

Γ. Ασηοεκπληρούμενη προθηηεία, ζηερεοησπία και 
statusquo ζηην διδακηικομαθηζιακή διαδικαζία ηων 
μαθημαηικών. 
 

Γ.1. Η έλλνηα ηεο απηνεθπιεξνύκελεο πξνθεηείαο. 
 

Οι ςυγγραφείσ Rosenthal και Jacobson (1968) αναφζρονται ςτθν ζννοια τθσ 

αυτοεκπλθροφμενθσ προφθτείασ ωσ τθν νζα πραγματικότθτα που μπορεί να 

αντιλθφκεί ζνα άτομο μζςω τθσ πρόβλεψθσ τθσ ςυμπεριφοράσ αυτοφ του ατόμου από 

κάποιο άλλο άτομο. Θ πρόβλεψθ, αναφζρουν οι ςυγγραφείσ, προφανϊσ μπορεί να 

γίνει μια νζα πραγματικότθτα ςτθν αντίλθψθ και αυτοφ που τθν κάνει, είναι όμωσ 

πικανό οι προςδοκίεσ αυτοφ που κάνει τθν πρόβλεψθ να επικοινωνιςουν με κάποιουσ 

τρόπουσ, πικανά με αρκετά λεπτοφσ και ακοφςιουσ, με το άτομο που αφορά θ 

πρόβλεψθ και να το επθρεάςουν ςτθν αντικειμενικι του ςυμπεριφορά.  

Ο αρικμόσ των μελετθτϊν που ζχουν υποςτθρίξει τθν παραπάνω κεωρία ι ζχει 

προκφψει ςαν αποτζλεςμα των ερευνϊν τουσ είναι αρκετά μεγάλοσ για να μθν λθφκεί 

υπ’ όψθ. Λδιαίτερα ςτον τομζα τθσ εκπαίδευςθσ, όπου οι προςδοκίεσ των 
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εκπαιδευτικϊν για τουσ μακθτζσ τουσ φαίνεται να δθμιουργοφν πρϊτα μια νζα 

πραγματικότθτα για τουσ ίδιουσ τουσ εκπαιδευτικοφσ και ζπειτα μια νζα, ςυνεπι, 

πραγματικότθτα για τουσ μακθτζσ τουσ. Οι Good (1987) και Reyna (2000, 2008) 

αναφζρουν πωσ οι προςδοκίεσ των εκπαιδευτικϊν βαςίηονται ςτισ γνϊςεισ που ζχουν 

για τουσ μακθτζσ τουσ, όπωσ για παράδειγμα προθγοφμενοι βακμοί, και ςτισ 

αντιλιψεισ που ζχουν για τθν απόδοςθ τουσ ςτθν τάξθ. Βζβαια, κάποιεσ φορζσ 

βαςίηεται ςτισ προκαταλιψεισ ι ςτα ςτερεότυπα που μπορεί να ζχουν. Μάλιςτα ο 

Good (1987) διλωςε ότι οι προςδοκίεσ των εκπαιδευτικϊν μποροφν να επθρεάηουν 

ολόκλθρθ τθν τάξθ, ζνα ςφνολο μακθτϊν ι ςυγκεκριμζνα άτομα. Ο Rosenthal (2010) 

ιςχυρίηεται πωσ οι προςδοκίεσ του εκπαιδευτικοφ από τουσ μακθτζσ του, ζχει φανεί να 

ζχει επίδραςθ ςτα μελλοντικά κατορκϊματα των μακθτϊν του.  

Οι Friedrich, Flunger, et al. (2015) ιςχυρίηονται ότι θ επιρροι που μπορεί να ζχουν οι 

προςδοκίεσ του εκπαιδευτικοφ ςτον μακθτι του φαίνεται να τον επθρεάηει ςε ζνα 

ποςοςτό τθσ τάξθσ του 5 ζωσ10% και παρουςιάηουν τουσ παρακάτω μθχανιςμοφσ που 

μπορεί να ευκφνονται για τθν επίδραςθ που δθμιουργείται από τισ προςδοκίεσ των 

εκπαιδευτικϊν: 

Α) Οι εκπαιδευτικοί δθμιουργοφν διαφορετικισ μορφισ προςδοκίεσ για τουσ μακθτζσ 

τουσ. 

Β) Οι πεποικιςεισ των εκπαιδευτικϊν γι’ αυτοφσ τουσ μακθτζσ αρχίηουν να οδθγοφν ςε 

διαφορετικι διαχείριςθ απζναντι ςτουσ μακθτζσ. 

Γ) Οι μακθτζσ με τθν ςειρά τουσ αναγνωρίηουν τισ προςδοκίεσ των εκπαιδευτικϊν τουσ 

και αντιδροφν ςε αυτζσ.  

Δ) Αυτι θ αντίδραςθ των μακθτϊν ςε βάκοσ χρόνου κα κακορίςει τισ αποδόςεισ τουσ, 

κα επθρεάςουν τθν αυτό αντίλθψθ τουσ και τα κίνθτρα τουσ. 

Ε) Ο εκπαιδευτικόσ κα αναγνωρίςει τισ αλλαγζσ ςτθν ςυμπεριφορά των μακθτϊν του, 

κα νιϊςει, πικανότατα, υποςτιριξθ για τισ πρότερεσ προςδοκίεσ του και ο κφκλοσ τθσ 

αυτό εκπλιρωςθσ ολοκλθρϊκθκε και ενιςχφκθκε.  

Βλζπουμε, λοιπόν, πωσ οι προςδοκίεσ των εκπαιδευτικϊν φαίνεται να επθρεάηουν 

ζντονα τθν πραγματικότθτα που αυτοί αντιλαμβάνονται για τουσ μακθτζσ τουσ, όπωσ 

επίςθσ τθν πραγματικότθτα που αντιλαμβάνονται και οι ίδιοι οι μακθτζσ. Σε ςφνδεςθ 

με τισ προθγοφμενεσ αναφορζσ τθσ παροφςασ εργαςίασ, μποροφμε να υποκζςουμε ότι 

το ςφςτθμα πεποικιςεων που ζχει ο κάκε εκπαιδευτικόσ επιτρζπει ςε αυτόν να 

δθμιουργεί ανάλογεσ προςδοκίεσ για τουσ μακθτζσ του. Ζπειτα, οι αντιδράςεισ του 

εκπαιδευτικοφ κα είναι ανάλογεσ με αυτζσ τισ προςδοκίεσ, ζχοντασ ςτερεοτυπικι 

φφςθ, και ο μακθτισ κα βιϊςει ζτςι κάποιεσ από τισ πρϊτεσ του εμπειρίεσ αναφορικά 

με τα μακθματικά που κα είναι (ςυν) υπεφκυνεσ για τθν δθμιουργία ςτάςεων και 

μετζπειτα πεποικιςεων ςχετικϊν με τα μακθματικά. 
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Τζλοσ, βλζπουμε τθν αναφορά ςε κάποιον κφκλο που δθμιουργείται μζςω τθσ ζννοιασ 

τθσ αυτοεκπλθροφμενθσ προφθτείασ που ςτθν πορεία τθσ εργαςίασ κα φανεί ωσ θ 

κεντρικι ιδζα αυτισ. 

 

Γ.2. Σν θαηλόκελν ηνπ Ππγκαιίσλα, ην θαηλόκελν ηνπ Γθόιεκ θαη ην 

θαηλόκελν ηεο Γαιάηεηαο. 
 

Αν αποδεχτοφμε τθν ζννοια τθσ αυτοεκπλθροφμενθσ προφθτείασ, τότε μπορεί να γίνει 

λόγοσ για τρία φαινόμενα που ςχετίηονται με αυτι. Το φαινόμενο του Ρυγμαλίωνα, το 

φαινόμενο του Γκόλεμ και το φαινόμενο τθσ Γαλάτειασ.  

Το φαινόμενο του Ρυγμαλίωνα αναφζρεται ςτο γεγονόσ όπου όςο μεγαλφτερεσ και 

κετικότερεσ είναι οι προςδοκίεσ που υπάρχουν για κάποιο άτομο, τόςο καλφτερα αυτό 

κα αποδϊςει.  

Το φαινόμενο του Γκόλεμ αναφζρεται ςτο γεγονόσ όπου όςο μικρότερεσ και 

αρνθτικότερεσ είναι οι προςδοκίεσ που υπάρχουν για κάποιο άτομο, τόςο μειϊνονται 

οι αποδόςεισ του. 

Το φαινόμενο τθσ Γαλάτειασ αναφζρεται ςτο γεγονόσ όπου όταν θ προςωπικι 

αυτοεκτίμθςθ αυξάνεται παράγει αφξθςθ ςτθν απόδοςθ. (Eden και Zuk 1995) 

Το φαινόμενο του Ρυγμαλίωνα και τθσ Γαλάτειασ ςυχνά δθμιουργοφνται μαηί, 

κάνοντασ τα δφο αυτά φαινόμενα δφςκολο να διαχωριςτοφν. Στο φαινόμενο του 

Ρυγμαλίωνα αυξάνονται οι προςδοκίεσ του ‘’ πρωτεφοντα ‘’ και εκ τοφτου αυξάνεται θ 

απόδοςθ του ‘’ δευτερεφοντα ‘’. Στο φαινόμενο τθσ Γαλάτειασ, από τθν άλλθ, αυξάνεται 

θ απόδοςθ του δευτερεφοντα άμεςα, χωρίσ τθν μεςολάβθςθ ‘’ πρωτεφοντα ‘’ , μζςω 

τθσ προςωπικισ του αυτοεκτίμθςθσ.  

Το φαινόμενο του Γκόλεμ ςπάνια μελετάται ςτθν ζρευνα τθσ διδακτικισ για θκικοφσ 

λόγουσ, όμωσ το φαινόμενο του Ρυγμαλίωνα και το φαινόμενο του Γκόλεμ είναι 

ακριβϊσ αντίκετα, επομζνωσ, είναι λογικό πωσ αν αποδεχτοφμε τθν φπαρξθ του 

φαινομζνου του Ρυγμαλίωνα κα πρζπει αυτομάτωσνα αποδεχτοφμε και τθν φπαρξθ 

του φαινομζνου του Γκόλεμ. Μια από τισ πιο χαρακτθριςτικζσ ζρευνεσ που 

επιβεβαίωςαν τθν ιςχφ του φαινομζνου του Ρυγμαλίωνα (και ωσ εκ τοφτου του 

φαινομζνου του Γκόλεμ) ςτθν διδακτικι των μακθματικϊν είναι αυτι των Rosenthal 

και Jacobson (1968) που αναφζρκθκε πρότερα ςτθν εργαςία αυτι (B.4.3.).  

Τζλοσ, αναφορικά με τουσ μθχανιςμοφσ που περιζγραψαν πριν οι Friedrich, Flunger, 

etal. (2015) , τισ αναφορζσ που ζχουν γίνει μζχρι τϊρα για το πϊσ οι πεποικιςεισ 

επθρεάηουν τισ πρακτικζσ των εκπαιδευτικϊν και το πϊσ οι ςτάςεισ / πεποικιςεισ των 

μακθτϊν επθρεάηουν τθν απόδοςθ τουσ ςτα μακθματικά κα προςπακιςουμε 
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ναδϊςουμε δφο χαρακτθριςτικά παραδείγματα ςτα οποίακα βλζπαμε το φαινόμενο 

του Ρυγμαλίωνα και το φαινόμενο του Γκόλεμ ςε λειτουργία.  

Το φαινόμενο του Ρυγμαλίωνα Το φαινόμενο του Γκόλεμ 

Α) Οι εκπαιδευτικοί δθμιουργοφν 
διαφορετικισ μορφισ προςδοκίεσ για 
τουσ μακθτζσ τουσ – αναλογικά με το 
ςφςτθμα πεποικιςεων που μπορεί να 
ζχουν. Για παράδειγμα: Θ ικανότθτα των 
μακθτϊν είναι ςτακερι και αυτι τθν 
ςτιγμι οι μακθτζσ που ζχω μπροςτά μου 
είναι αρκετά ικανοί. 

Α) Οι εκπαιδευτικοί δθμιουργοφν 
διαφορετικισ μορφισ προςδοκίεσ για 
τουσ μακθτζσ τουσ – αναλογικά με το 
ςφςτθμα πεποικιςεων που μπορεί να 
ζχουν. Για παράδειγμα: Θ ικανότθτα των 
μακθτϊν είναι ςτακερι και αυτι τθν 
ςτιγμι οι μακθτζσ που ζχω μπροςτά μου 
δεν είναι κακόλου ικανοί. 

Β) Οι πεποικιςεισ των εκπαιδευτικϊν για 
αυτοφσ τουσ μακθτζσ αρχίηουν να 
οδθγοφν ςε διαφορετικι διαχείριςθ 
όπωσ του να παρζχουν περιςςότερθ 
προςοχι και υποςτιριξθ, να 
αλλθλεπιδροφν πιο ςυχνά και 
περιςςότερο, και να είναι πιο 
αποκριτικοί ςτθν δουλειά των μακθτϊν 
για τουσ οποίουσ ζχουν υψθλζσ 
προςδοκίεσ. 

Β) Οι πεποικιςεισ των εκπαιδευτικϊν για 
αυτοφσ τουσ μακθτζσ αρχίηουν να 
οδθγοφν ςε διαφορετικι διαχείριςθ 
όπωσ του να παρζχουν λιγότερθ προςοχι 
και υποςτιριξθ, να αλλθλεπιδροφν 
λιγότερο ςυχνά και να είναι λιγότερο 
απαιτθτικοί ςτθν δουλειά των μακθτϊν 
για τουσ οποίουσ ζχουν χαμθλζσ 
προςδοκίεσ. 

Γ) Οι μακθτζσ με τθν ςειρά τουσ 
αναγνωρίηουν τισ υψθλζσ προςδοκίεσ 
των εκπαιδευτικϊν τουσ και αντιδροφν 
ςε αυτζσ: Μπορεί να δουλζψουν 
περιςςότερο και πιο ςκλθρά και να 
αναπτφξουν υψθλότερα κίνθτρα και 
ενδιαφζρον ςτθν δουλειά του ςχολείου. 
 

Γ) Οι μακθτζσ με τθν ςειρά τουσ 
αναγνωρίηουν τισ χαμθλζσ προςδοκίεσ 
των εκπαιδευτικϊν τουσ και αντιδροφν 
ςε αυτζσ: Μπορεί να μθν δουλζψουν 
αρκετά ςκλθρά γιατί δεν υπάρχει θ 
απαίτθςθ από τον εκπαιδευτικό τουσ, να 
μθν ζχουν κίνθτρα και ωσ εκ τοφτου να 
μθν εκτιμιςουν το γνωςτικό αντικείμενο 
των μακθματικϊν. 
 

Δ) Αυτι θ αυξθμζνθ εναςχόλθςθ των 
μακθτϊν ςε βάκοσ χρόνου κα αυξιςει τισ 
αποδόςεισ τουσ. Αυτζσ οι αλλαγζσ μπορεί 
επίςθσ να επθρεάςουν τθν αυτό 
αντίλθψθ των μακθτϊν και τα κίνθτρα 
τουσ. 
 

Δ) Αυτι θ ελαττωμζνθ εναςχόλθςθ των 
μακθτϊν ςε βάκοσ χρόνου κα μειϊςει τισ 
αποδόςεισ τουσ. Αυτζσ οι αλλαγζσ μπορεί 
επίςθσ να επθρεάςουν τθν αυτό 
αντίλθψθ των μακθτϊν και τα κίνθτρα 
τουσ. 
 

Ε) Ο εκπαιδευτικόσ κα αναγνωρίςει τισ 
κετικζσ αλλαγζσ ςτθν ςυμπεριφορά του 
μακθτι, κα νιϊςει υποςτιριξθ για τισ 
πρότερεσ προςδοκίεσ του και ο κφκλοσ 
τθσ αυτό εκπλιρωςθσ ολοκλθρϊκθκε και 

Ε) Ο εκπαιδευτικόσ κα αναγνωρίςει τισ 
αρνθτικζσ αλλαγζσ ςτθν ςυμπεριφορά 
του μακθτι, κα νιϊςει υποςτιριξθ για 
τισ πρότερεσ προςδοκίεσ του και ο 
κφκλοσ τθσ αυτό εκπλιρωςθσ 
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ενιςχφκθκε.  
 

ολοκλθρϊκθκε και ενιςχφκθκε.  
 

 

 

 

 

Γ.3. Η ηάζε ηεο ηεξαξρίαο αλαινγηθά κε ηελ ηθαλόηεηα από ηνπο 

εθπαηδεπηηθνύο ησλ καζεκαηηθώλ. 
 

Ο KennethRuthven (1987) αναφζρει ‘’ Αν επικυμοφμε να αναπτφξουμε τθν κατανόθςθ 

μασ ςτθν μάκθςθ των μακθματικϊν, πρζπει να είμαςτε ζτοιμοι να εξετάςουμε και 

πικανά να αμφιςβθτιςουμε τισ ζννοιεσ και τισ κεωρίεσ μζςω των οποίων οι 

αςκοφμενοι νοθματοδοτοφν τισ εμπειρίεσ τουσ και κατευκφνουν τισ πράξεισ τουσ.’’ (pp. 

243).  Θ διλωςθ αυτι μπορεί να κεωρθκεί ωσ θ κινθτιρια ζμπνευςθ αυτισ τθσ 

εργαςίασ. Στθν εργαςία του το 1987 αναφζρεται ςτθν ζννοια τθσ ικανότθτασ του 

ατόμου να χειριςτεί τα μακθματικά όπωσ αυτι γίνεται αντιλθπτι από μια άτυπθ 

παγκόςμια ςυμφωνία μεταξφ εκπαιδευτικϊν και όχι μόνο. Συγκεκριμζνα, αναφζρει 

πωσ για να νοθματοδοτιςουν και να αντιδράςουν οι εκπαιδευτικοί ςτισ επιτυχίεσ ι 

αποτυχίεσ των μακθτϊν τουσ οδθγοφνται από μια οπτικι τθσ μάκθςθσ ωσ μια πάγια 

απόκτθςθ ενόσ δομθμζνου ςϊματοσ γνϊςεων και ικανοτιτων που προκαλείται από μια 

ιδιαίτερα ςτακερι γνωςτικι ικανότθτα του κάκε μακθτι. Μάλιςτα αναφζρεται πωσ 

ςτα δθμοτικά ςχολεία είναι κοινό χαρακτθριςτικό για τουσ μακθτζσ να εντάςςονται, 

ιεραρχικά, ςε ομάδεσ αναλογικά με τθν ικανότθτα τουσ (ι καλφτερα τθν ικανότθτα που 

κάποιοι άλλοι κρίνουν πωσ ζχουν) μζςα ςτθν τάξθ για τθν μελζτθ των μακθματικϊν, 

ενϊ αυτόσ ο διαχωριςμόσ είναι ςχεδόν άγνωςτοσ για τα υπόλοιπα γνωςτικά 

αντικείμενα του ςχολείου. Ζπειτα ςτο Γυμνάςιο και Λφκειο, ο διαχωριςμόσ μακθτϊν 

ςτο μάκθμα των μακθματικϊν αναφορικά με τθν ικανότθτα τουσ δεν είναι απλά ο πιο 

επικρατισ αλλά και ο πιο επίμονοσ κακϊσ φάνθκε ότι θ τοποκζτθςθ των μακθτϊν ςτισ 

τάξεισ των μακθματικϊν βάςει τθσ ικανότθτασ τουσ ιταν 50% ςτθν πρϊτθ τάξθ 

Γυμναςίου ωσ 87% ςτθν τρίτθ Τάξθ Γυμναςίου και πζρα από αυτό ο διαχωριςμόσ βάςει 

ικανότθτασ ιταν ςχεδόν κακολικόσ. Τζλοσ, ο διαχωριςμόσ ςτα Γυμνάςια και Λφκεια 

βάςει τθσ ικανότθτασ είναι πολφ πιο επικρατζςτεροσ ςτα μακθματικά ςε αντίκεςθ με 

τισ υπόλοιπεσ επιςτιμεσ.  

Βλζπουμε λοιπόν, πωσ οι εκπαιδευτικοί των μακθματικϊν , ςε ζντονθ αντίκεςθ με τουσ 

υπόλοιπουσ εκπαιδευτικοφσ, ζχουν τθν τάςθ να διαχωρίηουν τουσ μακθτζσ τουσ 

αναλογικά με τισ ικανότθτεσ που αυτοί εκτιμοφν πωσ ζχουν. Και όχι μόνο αυτόσ ο 

διαχωριςμόσ είναι ζντονο χαρακτθριςτικό ςτο μάκθμα των μακθματικϊν και ςχετικά 

επίμονο αφοφ διαρκεί μζχρι το τζλοσ τθσ ςχολικισ πορείασ του μακθτι αλλά είναι 
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καιγενικά αποδεκτό υπό το πρίςμα τθσ ζννοιασ τθσ ικανότθτασ. Ρολλοί εκπαιδευτικοί 

των μακθματικϊν υποςτθρίηουν αυτοφ του είδουσ τον διαχωριςμό κάνοντασ χριςθ 

εννοιϊν όπωσ δομθμζνθ, διαδοχικι, γραμμικι, ςωρευτικι για να περιγράψουν τθν 

φφςθ των μακθματικϊν και ςυςχετίηουν τισ δυςκολίεσ ςτθν διδαςκαλία των 

mixedability τάξεων και τθν ςχετικι επιτυχία ι αποτυχία των μακθτϊν μζςα ςε αυτά ςε 

διαφορετικά επίπεδα μάκθςθσ, απομνθμόνευςθσ και ικανότθτασ γενίκευςθσ. 

Ζνασ από τουσ τρόπουσ που γίνεται ο διαχωριςμόσ των μακθτϊν αναφορικά με τισ 

ικανότθτεσ τουσ είναι είτε τα ψυχομετρικά τεςτ ι κάποια τεςτ γενικϊν μακθματικϊν 

δεξιοτιτων. Βζβαια, αυτά τα τεςτ εφκολα μπορεί να αποδειχκεί ότι δεν ςχετίηονται 

κακόλου με τθν ζννοια τθσ ικανότθτασ για δφο απλοφσ λόγουσ. Ρρϊτα, όςεσ 

περιςςότερεσ φορζσ κάποιοσ μακθτισ απαντιςει κάποια τζτοια τεςτ τόςο καλφτερθ κα 

είναι θ απόδοςθ του ςε αυτά και δεφτερον το τι μελετάει το κάκε τεςτ κα ιταν ςχεδόν 

αδφνατο να μπορεί να αναχκεί ςτο γενικό επίπεδο τθσ ικανότθτασ ενόσ ατόμου. Ππωσ 

χαρακτθριςτικά αναφζρουν οι McIntyre και Brown (1987), όπωσ αυτό αναφζρεται ςτθν 

εργαςία του Ruthvan (1987) :  

‘’ Οι αποκλίςεισ μεταξφ των μακθτϊν ςτουσ ςτόχουσ που ζχουν επιτευχκεί δεν είναι 

δυνατόν να περιγράφονται όλεσ επαρκϊσ από τθν άποψθ των φειδωλϊν μοντζλων που 

επιδιϊκουν οι ψυχομετρθτζσ. Σίγουρα, θ ψυχομετρικά απόκτθςθ μιασ ενιαίασ 

αδιαφοροποίθτθσ διάςταςθσ τθσ γενικισ ικανότθτασ / επάρκειασ ςτα πλαίςια όπου θ 

πλειονότθτα των εκπαιδευτικϊν πιςτεφουν για τουσ μακθτζσ τουσ…. , φαίνεται να είναι 

κατάφωρα ακατάλλθλθ. Ριο ουςιαςτικά, θ πρακτικι δυνατότθτα προςδιοριςμοφ 

οποιουδιποτε ςυνόλου διαςτάςεων από τθν άποψθ των οποίων τα επιτεφγματα  των 

μακθτϊν κα μποροφςαν να χαρακτθριςτοφν ακόμθ και ςε μζτρια επαρκι τρόπο 

φαίνεται απομακρυςμζνθ. Δεν είναι μόνο θ διαφορά ςτθν απόδοςθ ςε κάκε δοκιμι 

ενόσ τεςτ ικανοτιτων κοινϊσ περιγράψιμο ςε όρουσ ενόσ ςθμαντικοφ αρικμοφ 

διαςτάςεων, αλλά αυτζσ οι διαςτάςεισ είναι πικανό να είναι ερμθνεφςιμεσ, αν είναι, 

μόνο όςο αφορά το ειδικό περιεχόμενο των ελεγχόμενων ςτοιχείων.’’ (pp. 246) 

 

Γ.4. Η έλλνηα ηεο ηθαλόηεηαο γηα ηνπο εθπαηδεπηηθνύο ησλ 

καζεκαηηθώλ, ε ‘’ελλνηνινγηθή απιόηεηα’’ θαη ε ζηεξενηππία κέζα ζε 

απηή ηελ έλλνηα. 
 

Φαίνεται λοιπόν, ότι θ άποψθ τθσ μάκθςθσ των μακθματικϊν ωσ διατεταγμζνθ εξζλιξθ 

μζςω μιασ ιεράρχθςθσ τθσ γνϊςθσ και τθσ δεξιότθτασ, που μεςολαβείται από τθν 

ςτακερι γνωςτικι ικανότθτα του κάκε μακθτι – θ άποψθ θ οποία ζχει τόςο μεγάλθ 

επιρροι ςτθ τρζχουςα πολιτικι και πρακτικι ςτθν διδαςκαλία των μακθματικϊν – 

είναι υπεραςπίςιμθ μόνο ωσ ακακόριςτο, γενικά, παγκόςμιο μοντζλο. Φαίνεται να μθν 

είναι ςε κζςθ να ςυλλάβει τισ λεπτότερεσ , πιο ατομικζσ και περιςςότερο τοπικζσπτυχζσ 
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τθσ μάκθςθσ των μακθματικϊν και ζτςι να είναι περιοριςμζνθσ αξίασ για τθν 

περιγραφι και τθν κατανόθςθ των ιδιαίτερων γνωςτικϊν ικανοτιτων του κάκε μακθτι 

προκειμζνου να ςχεδιάςουν, να προωκιςουν και να αξιολογιςουν τθν μάκθςθ.  

Ο Jackson(1968) χρθςιμοποίθςε τον όρο ‘’εννοιολογικι απλότθτα’’ για να περιγράψει 

τθν τάςθ των εκπαιδευτικϊν να αποφεφγουν περίτεχνα ιδζεσ για τθν αντιμετϊπιςθ τθσ 

αμεςότθτασ και του επείγοντα χαρακτιρα τθσ ηωισ ςτθν τάξθ. Θ ζννοια τθσ ικανότθτασ 

παρζχει ςτουσ εκπαιδευτικοφσ μια απλι εξιγθςθ τθσ επιτυχίασ ι τθσ αποτυχίασ των 

μακθτϊν. Ππωσ ςχολιάηει ο Lorenz (1982) οι εκπαιδευτικοί βλζπουν τθν ικανότθτα ωσ 

τον κφριο κακοριςτικό παράγοντα των μακθματικϊν επιτευγμάτων. Υψθλά 

επιτεφγματα ιςοδυναμοφν με υψθλι ικανότθτα, ενϊ χαμθλά επιτεφγματα 

ιςοδυναμοφν με χαμθλι ικανότθτα. Ωςτόςο, ςε πολλζσ περιπτϊςεισ ζνα τζτοιο 

μοντζλο φαίνεται να κακορίηει τισ ενζργειεσ των εκπαιδευτικϊν ςτθν τάξθ.  

Οι McIntyre&Brown (1979) αναφζρουν πωσ όχι μόνο οι εκπαιδευτικοί 

ςυμπεριφζρονται ςε μεμονωμζνουσ μακθτζσ βάςθ τθσ αντίλθψθσ που ζχουν για τθν 

γενικι ικανότθτα αλλά οι διαφορζσ ικανότθτασ που οι εκπαιδευτικοί διλωναν πωσ 

αντιλαμβανόντουςαν ιταν ςτακερζσ. Οι μακθτζσ δεν είχαν απλϊσ χαρακτθριςτεί ωσ 

προσ τισ ικανότθτεσ τουσ ςε μια ςυγκεκριμζνθ δραςτθριότθτα ι ςτθν κατανόθςθ τουσ 

ςε μια ςυγκεκριμζνθ ζννοια αλλά είχαν κεωρθκεί ωσ ολότθτεσ , ςε μια ςχετικά ςτακερι 

αίςκθςθ, περιςςότερο ι λιγότερο ικανοί ζτςι ϊςτε οι εκπαιδευτικοί τουσ να 

μποροφςαν να προβλζψουν τθν ςυμπεριφορά των μακθτϊν ςε ζνα ευρφ φάςμα 

καταςτάςεων.  

Τελικά, ςυνκζτοντασ τισ παραπάνω ιδζεσ, φαίνεται ότι οι εκπαιδευτικοί των 

μακθματικϊν κακοδθγοφμενοι από τισ πεποικιςεισ τουσ υπόκεινται ςε ςτερεοτυπικζσ 

αντιδράςεισ ςτθν τάξθ και απζναντι ςτουσ μακθτζσ τουσ και των τριϊν ςυςτθμάτων 

αιτιολόγθςθσ (εγϊ, ομάδασ, ςυςτθμικι). Μποροφμε να τισ αντιμετωπίςουμε από τθν 

ςκοπιά τθσ αιτιολόγθςθσ του εγϊ υπό τθν ζννοια ότι για να δικαιολογιςει ο 

εκπαιδευτικόσ τισ πράξεισ του και τθν ενδεχόμενθ επιτυχία ι αποτυχία των μακθτϊν 

του μζςω τθσ εννοιολογικισ απλότθτασ που ορίηει ο Jackson (1968) κα κάνει αναφορά 

ςτθν ζννοια τισ ικανότθτασ του κάκε μακθτι. Μποροφμε να τισ αντιμετωπίςουμε από 

τθν ςκοπιά τθσ αιτιολόγθςθσ τθσ ομάδασ υπό τθν ζννοια ότι για να δικαιολογιςει ο 

εκπαιδευτικόσ τισ πράξεισ του κα κατθγοριοποιιςει τουσ μακθτζσ ςε ομάδεσ αναλογικά 

με τθν ικανότθτα τουσ. Τζλοσ, μποροφμε να τισ αντιμετωπίςουμε από τθν ςκοπιά τθσ 

ςυςτθμικισ αιτιολόγθςθσ υπό τθν ζννοια ότι για να δικαιολογιςει ο εκπαιδευτικόσ τισ 

πράξεισ του και τθν ενδεχόμενθ επιτυχία ι αποτυχία των μακθτϊν του κα κάνει 

αναφορά ςτο statusquo που υπάρχει κοινωνικά, αναφορικά με τθν τυχαιότθτα του 

χαρακτθριςτικοφ τθσ ικανότθτασ, ότι δθλαδι κάποιοι άνκρωποι ‘’το ζχουν’’ ενϊ 

κάποιοι άλλοι όχι.  
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Γ.5. Η επηξξνή ησλ ζηεξενηππηθώλ αληηδξάζεσλ ησλ εθπαηδεπηηθώλ 

ζηνπο καζεηέο ηνπο αθαδεκατθά θαη ζπκηθά. 
 

Αν δεχτοφμε τθν φπαρξθ ςτερεοτυπικϊν αντιδράςεων από τουσ εκπαιδευτικοφσ των 

μακθματικϊν απζναντι ςτουσ μακθτζσ τουσ κα αναμζνουμε να δοφμε τθν φπαρξθ 

επιρροισ αυτϊν των αντιδράςεων πάνω ςτουσ μακθτζσ. Ο ιςχυριςμόσ είναι πωσ οι 

ςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ των εκπαιδευτικϊν ζχουν δφο διαφορετικοφ είδουσ (αλλά 

ςυνδεόμενεσ μεταξφ τουσ) επιρροζσ. Θ πρϊτθ επιρροι είναι ςτθν ακαδθμαϊκι επίδοςθ 

των μακθτϊν ςτα μακθματικά και θ δεφτερθ επιρροι είναι ςτο κυμικό τουσ και 

ςυγκεκριμζνα ςτισ ςτάςεισ που κα δθμιουργιςουν απζναντι ςτα μακθματικά, ςτθν 

διδακτικι και τθν μάκθςθ αυτϊν αλλά και ςτισ πεποικιςεισ που κα δθμιουργιςουν 

ςτο μζλλον για τα μακθματικά, τθν διδακτικι και τθν μάκθςθ αυτϊν.  

Θ επιρροι των ςτερεοτυπικϊν αντιδράςεων του εκπαιδευτικοφ ςτθν ακαδθμαϊκι 

επίδοςθ των μακθτϊν μπορεί να παρουςιαςτεί και να ερμθνευτεί εφκολα από το 

φαινόμενο του Ρυγμαλίωνα και το φαινόμενο του Γκόλεμ. Ρράγματι, τα φαινόμενα 

αυτά περιγράφουν το πϊσ μπορεί να αυξθκεί ι να μειωκεί θ επίδοςθ ενόσ μακθτι από 

τισ προςδοκίεσ του εκπαιδευτικοφ. Οι προςδοκίεσ του εκπαιδευτικοφ,όμωσ, είναι 

δθμιοφργθμα του πωσ αντιλαμβάνεται αυτόσ τθν πραγματικότθτα και άρα των 

πεποικιςεων του. Μζχρι τϊρα, ζχει γίνει ςαφζσ ότι οι πεποικιςεισ του εκπαιδευτικοφ 

κακορίηουν τθν ςυμπεριφορά του και άρα μποροφν να αναχκοφν ςε ςτερεοτυπικζσ 

ςυμπεριφορζσ. Με απλά λόγια, το ςφςτθμα πεποικιςεων του εκπαιδευτικοφ κα 

δθμιουργιςει προςδοκίεσ για τουσ μακθτζσ του, αυτζσ κα παρουςιαςτοφν ςτουσ 

μακθτζσ μζςω ςυγκεκριμζνων αντιδράςεων του εκπαιδευτικοφ που αν προζρχονται 

από ιςχυρζσ (κεντρικζσ) πεποικιςεισ κα ζχουν ςτερεοτυπικι μορφι. Σφμφωνα με τα 

φαινόμενα του Ρυγμαλίωνα και του Γκόλεμ, οι ςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ του 

εκπαιδευτικοφ που ερμθνεφουν τισ προςδοκίεσ του κα επθρεάςουν τθν απόδοςθ των 

μακθτϊν ςτα μακθματικά κετικά ι αρνθτικά.  

Από τθν άλλθ, θ κυμικι επιρροι που κα ζχουν οι ςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ του 

εκπαιδευτικοφ ςτουσ μακθτζσ δεν φαίνεται τόςο άμεςα και τόςο ζντονα όςο μπορεί να 

φανεί θ ακαδθμαϊκι επιρροι αλλά υπάρχει και είναι, ίςωσ, ο βαςικόσ παράγοντασ τθσ 

διατιρθςθσ ςτερεοτυπικϊν αντιδράςεων ςυςτθμικισ αιτιολόγθςθσ. Ο ιςχυριςμόσ είναι 

πωσ οι ςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ των εκπαιδευτικϊν (κζςθσ 0i  ) επθρεάηουν το 

κυμικό των μακθτϊν τουσ με τζτοιον τρόπο ϊςτε οι δεφτεροι να υιοκετιςουν κάποιεσ 

από τισ πεποικιςεισ των πρϊτων (τισ πιο κεντρικζσ) και να τισ κεωριςουν προςωπικζσ 

τουσ πεποικιςεισ. Ζπειτα, με τθν πάροδο των γενεϊν κάποιοι από τουσ μακθτζσ 

αυτοφσ, κα γίνουν εκπαιδευτικοί (κζςθσ 1i  ) που πικανότατα να ζχουν διατθριςει 

αυτζσ τισ πεποικιςεισ που δθμιοφργθςαν τισ ςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ ςε πρϊτθ 

φάςθ, ζτςι με τθν ςειρά τουσ υπάρχει θ περίπτωςθ να προβοφν ςτισ ίδιεσ ι παρόμοιεσ 

ςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ ςτουσ δικοφσ τουσ μακθτζσ. Από αυτοφσ τουσ μακθτζσ 

κάποιοι κα γίνουν εκπαιδευτικοί (κζςθσ 2i  ) που κα υποπζςουν ςτισ 
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ίδιεσςυμπεριφορζσ και αυτό ςυνεχίηει μζχρι το ςθμείο που αυτζσ οι ςτερεοτυπικζσ 

αντιδράςεισ κεωροφνται ςτερεοτυπίεσ ςυςτθμικισ αιτιολόγθςθσ με τθν δφναμθ του 

statusquo. Θ απόδειξθ τθσ ιςχφσ αυτοφ του ιςχυριςμοφ είναι και ο ςτόχοσ αυτισ τθσ 

εργαςίασ.  

Ο παραπάνω ιςχυριςμόσ μπορεί να παρουςιαςτεί εφκολα ςτο παρακάτω ςχιμα, το 

οποίο λογικά κα ζχει κυκλικι δομι θ οποία ςχετίηεται ςε ζνα μζροσ με τθν κυκλικι 

δομι που αναφζρουν οι Friedrich, Flunger, etal. (2015) και παρουςιάςτθκε πριν ςε 

αυτι τθν εργαςία (Δ.1.). Βζβαια, οι Friedrich, Flunger, etal. (2015) αναφζρκθκαν ςε 

κυκλικι δομι για τισ πεποικιςεισ και τθν επιβεβαίωςθ αυτϊν, μόνο του εκπαιδευτικοφ 

χωρίσ τθν ςυμμετοχι των μακθτϊν τουσ μζςα ςε αυτι. Αυτι όμωσ θ κυκλικι δομι, κα 

μποροφςε να κεωρθκεί ο βαςικόσ λόγοσ για τον οποίο μια πεποίκθςθ γίνεται ιςχυρι 

(εμπειρίεσ ίδιου τφπου με τα ίδια αποτελζςματα) και αυτι θ ιςχυρι πεποίκθςθ 

μοιραία κα μεταφζρεται ςτουσ μακθτζσ του εκπαιδευτικοφ αφοφ οι ίδιοι ςυμμετζχουν 

ενεργά ςτθν δθμιουργία αυτισ.  
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Μζχρι τϊρα, ζχει γίνει ςαφζσ το μεγαλφτερο τμιμα του κφκλου που παρουςιάςτθκε 

παραπάνω. Ζχουμε μελετιςει τθν ςκοπιά των πεποικιςεων των εκπαιδευτικϊν και 

πωσ αυτζσ αλλθλεπιδροφν με τισ ενζργειεσ τουσ (ιςοδφναμα βζλθ ςτισ πεποικιςεισ του 

εκπαιδευτικοφ και ςτισ ενζργειεσ του) . Ζχουμε ορίςει τθν ζννοια των ςτερεοτυπικϊν 

αντιδράςεων από τθν πλευρά των εκπαιδευτικϊν και των μακθτϊν, τον λόγο για τον 

οποίο αυτζσ εμφανίηονται, τθν μορφι και κάποια αποτελζςματα αυτϊν (βζλοσ 

ςτερεοτυπικϊν αντιδράςεων και μακθτζσ) . Αν πρζπει ακόμθ κάτι να εξεταςτεί ςε 

μεγαλφτερο βάκοσ είναι ο ιςχυριςμόσ πωσ οι μακθτζσ κα καταλιξουν ςε 

εκπαιδευτικοφσ ίδιασ ι παρόμοιασ φιλοςοφίασ (βζλοσ 1i   ) και τον τρόπο με τον 

οποίο κάποιοσ μπορεί να ςπάςει τον φαφλο αυτό κφκλο (βζλοσ ςτοχευμζνων 

αντιδράςεων). 

 

Γ.6. Η επηβεβαίσζε ύπαξμεο θύθινπ θαη έλαο ηξόπνο λα ζπάζεη. 
 

Ρολλοί ερευνθτζσ ζχουν παρουςιάςει πωσ όταν οι μακθτζσ αρχίηουν το ςχολείο οι 

ςτάςεισ τουσ απζναντι ςτα μακθματικά είναι από ουδζτερεσ ωσ κετικζσ (Nikolaidou, 

Filippou (2003), Mata, Monteiro, Peixoto (2012)). Επίςθσ οι πεποικιςεισ που μπορεί να 

ζχουν αναπτφξει από τθν οικογζνεια τουσ και τθν κοινωνία τουσ είναι ναι μεν 

ανεξάρτθτεσ από τα μακθματικά αλλά ςτενά ςυνδεδεμζνεσ με αυτά, όπωσ για 

παράδειγμα επιςτθμολογικζσ πεποικιςεισ, και χαρακτθρίηονται από μια ευ 

μεταβλθτότθτα (Aikins, Duell, Hutter (2005), Eynde, Corte, Verschaffel (2002b) ) . 

Μποροφμε να ποφμε λοιπόν ότι όταν ζνασ μακθτισ αρχίηει το ςχολείο είναι ‘’λευκό 

χαρτί’’ που περιμζνει να ηιςει εμπειρίεσ, να βιϊςει επιτυχίεσ και αποτυχίεσ, να μιμθκεί 

και να πάρει μζροσ, γενικά, ςε διάφορεσ τζτοιεσ δραςτθριότθτεσ ϊςτε να αρχίςει αυτό 

το λευκό χαρτί να ςυμπλθρϊνεται.  

Σφμφωνα λοιπόν με τουσ παραπάνω ιςχυριςμοφσ ζνασ μακθτισ δεν μπορεί να είναι 

προδιαγεγραμμζνοσ για να επιτφχει ι να αποτφχει ςτα μακθματικά ι ακόμθ 

περιςςότερο για να ζχει κετικζσ ι αρνθτικζσ πεποικιςεισ απζναντι ςε αυτά. Το 

αντίκετο, οι επιδόςεισ και οι πεποικιςεισ που κα αναπτφξει ζνασ μακθτισ ςτα 

μακθματικά φαίνεται να είναι κακαρά το αποτζλεςμα μιασ ςφνκεςθσ παραγόντων 

όπου ζνα μεγάλο κομμάτι ευκφνθσ ζγκειται ςτον εκπαιδευτικό μακθματικϊν που κα 

ζχουν. Οι ικανότθτεσ και οι πεποικιςεισ του εκπαιδευτικοφ κα κακορίςουν ςε πολφ 

μεγάλο βακμό τισ επιδόςεισ και τισ πεποικιςεισ που κα αναπτφξει ο μακθτισ για τα 

μακθματικά.  
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Από τθν άλλθ, θ βιβλιογραφία ςτθν ζρευνα τθσ διδακτικισ και μάκθςθσ των 

μακθματικϊν, αν και μιασ νζασ ςχετικά επιςτιμθσ είναι ιδιαίτερα πλοφςια και 

χαρακτθρίηεται από εντυπωςιακά καινοτόμεσ ιδζεσ που κα επζτρεπε ςε κάποιον να 

υποκζςει ότι κα υπάρχει ραγδαία εξζλιξθ ςτθν πρακτικι εφαρμογι αυτϊν. Θ 

αντικειμενικι αλικεια όμωσ δεν είναι αυτι. Ακόμθ πολλά εκπαιδευτικά ςυςτιματα 

είναι παγιωμζνα ςε παραδοςιακζσ τεχνικζσ οι οποίεσ δεν δθμιουργοφν καμία ζντονθ 

διαφορά ςτον κλάδο τθσ εκπαίδευςθσ και οποιαδιποτε καινοτόμα ιδζα αντιμετωπίηει 

πολλζσ δυςκολίεσ απλά και μόνο για να μπορεί να κεωρθκεί διδακτικό εργαλείο.  

Ρολλζσ ζρευνεσ ςτθν κοινωνικοποίθςθ των εκπαιδευτικϊν ζχει οδθγιςει ςε μια 

πεςιμιςτικι οπτικι ςτθν ικανότθτα των προγραμμάτων εκπαίδευςθσ των 

εκπαιδευτικϊν ςτο να αλλάξουν ουςιαςτικά τθν διδακτικι τουσ πρακτικι. Ο Pugach 

(1992) χαρακτιριςε αυτοφσ τουσ ερευνθτζσ ωσ του να είναι ςτθν λειτουργιςτικι 

παράδοςθ τθσ ζρευνασ τθσ κοινωνικοποίθςθσ των εκπαιδευτικϊν, που υποςτθρίηει ότι 

ο κάκε εκπαιδευτικόσ ςυμπεριφζρεται ςφμφωνα με μια ιςχυρι, διαδεδομζνθ ςχολικι 

κουλτοφρα ϊςτε οι ατομικζσ διδακτικζσ φιλοςοφίεσ εντάςςονται ςτθν ιδθ υπάρχουςα 

ςχολικι κουλτοφρα. Νζοι εκπαιδευτικοί, αναςφαλείσ και με ζλλειψθ αυτοπεποίκθςθσ, 

είναι ευπακείσ. Τα πρϊτα τουσ χρόνια ςτθν εκπαίδευςθ είναι ςυχνά κοινωνικοποίθςθ 

ςτο statusquo . Αυτι θ διατιρθςθ ςτθν λειτουργιςτικι οπτικι, υποςτθρίηει ότι ο 

εκπαιδευτικόσ ωσ μζςο αλλαγισ είναι ζνασ ανζφικτοσ ςτόχοσ και ότι θ κοινωνικοποίθςθ 

είναι βαςικά μια διαδικαςία που ςυντθρεί ςυντθρθτικζσ  διδακτικζσ πρακτικζσ.  

Οι εκπαιδευτικοί διαμορφϊνουν τισ πεποικιςεισ τουσ για τθν διδακτικι και μάκθςθ 

των μακθματικϊν νωρίσ και είναι ιδιαίτερα δφςκολο να αλλάξουν. Αυτζσ οι 

πεποικιςεισ λειτουργοφν ωσ ζνα φίλτρο νζων πλθροφοριϊν με ζνα τρόπο όπου οι 

πολιτιςμικζσ υπάρχουςεσ πεποικιςεισ ςυνικωσ επιβεβαιϊνονται αντί να 

εναντιϊνονται. Οι εκπαιδευτικοί ςτθν αρχι τουσ τείνουν να είναι ςχετικά πακθτικοί με 

τον ρόλο τουσ ωσ μακθτζσ, και είναι απρόκυμοι να αμφιςβθτιςουν το statusquo. Με το 

να είναι ςτθν τάξθ για πολλά χρόνια, ζχουν εςωτερικοποιιςει μζςω τθσ μακθτείασ τθσ 

παρατιρθςθσ πολλζσ από τισ αξίεσ, πεποικιςεισ, και πρακτικζσ των εκπαιδευτικϊν 

τουσ. Οι εκπαιδευτικοί ςτθν αρχι τουσ  ζχουν τθν τάςθ να κρίνουν τθν ποιότθτα ςε ότι 

ζρχεται ςε αντίκεςθ με τισ βάςεισ τθσ αντιλθπτισ πρακτικότθτασ. Συντάςςονται ιςχυρά 

ςτθν διακριτότθτα  και χρθςτικότθτα – πράγματα απαλλαγμζνα από οποιαδιποτε 

πνευματικι ρίηα που κάποτε τουσ τροφοδοτοφςε. Ενδιαφζρονται με το να είναι ικανοί 

να το κάνουν και για τουσ περιςςότερουσ , το να το κάνουν εξ αρχισ ςθμαίνει να 

διατθροφν τθν τάξθ και να κινθτοποιοφν  τουσ μακθτζσ. Οι εκπαιδευτικοί ςτθν αρχι 

τουσ ζχουν εςφαλμζνεσ και απλοϊκζσ  πεποικιςεισ για το τι χρειάηεται ϊςτενα είςαι 

επιτυχθμζνοσ εκπαιδευτικόσ. Συχνά πιςτεφουν πωσ το να ςυμπακείσ τα παιδιά είναι 

αρκετό, και παρ’ όλο που οι πεποικιςεισ τουσ για τθν διδακτικι είναι καλά 

εδραιωμζνεσ ςυχνά είναι ανζκφραςτεσ και απλοϊκζσ . Αυτζσ οι πεποικιςεισ μπορεί να 

εμποδίηουν τθν ανάπτυξθ τισ ικανότθτασ των εκπαιδευτικϊν ςτο να κάνουν 

ουςιαςτικζσ αλλαγζσ ςτθν διδακτικι πρακτικι. Οι εκπαιδευτικοί ςτθν αρχι 
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τουσ,βλζπουν τθν αλλαγι τουσ από το να είναι φοιτθτζσ ςτο να είναι εκπαιδευτικοί 

περιςςότερο ωσ επαγγελματικι παρά ωσ πνευματικι υπερβατικότθτα.  

Οι παραπάνω ιδζεσ, επθρεαςμζνεσ από τθν εργαςία των Stuart, Thurlow (2000) 

παρουςιάηουν τελικά, πωσ οι νζοι εκπαιδευτικοί επθρεαςμζνοι από τισ ςτερεοτυπικζσ 

αντιδράςεισ ζκφραςθσ ςυγκεκριμζνων πεποικιςεων που μπορεί να βίωςαν ςαν 

μακθτζσ ςτα αρχικά χρόνια τθσ ηωισ τουσ ςε αντίκεςθ με τθν εξζλιξθ τθσ επιςτιμθσ 

τουσ παραμζνουν προςκολλθμζνοι ςε ςτακερζσ με κφριο ςτόχο να είναι ςυνεπείσ ςτο 

statusquo που υπάρχει. Αυτό το φαινόμενο μπορεί να κεωρθκεί ωσ θ επιτομι τθσ 

ςυςτθμικισ αιτιολόγθςθσ των εκπαιδευτικϊν που παράγει τισ πιο ιςχυρζσ και πιο 

ςτακερζσ ςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ ςτθν διδακτικομακθςιακι πρακτικι.  

Θ αναφορά των παραπάνω ιδεϊν, ςε μια προςπάκεια να αιτιολογιςει τον κλάδο του 

1i   κεωροφμε ότι μπορεί να επιβεβαιϊςει τθν ολοκλιρωςθ του φαφλου κφκλου που 

παρουςιάςτθκε παραπάνω.  

 

Βζβαια, ο Goodman (1988) αμφιςβθτεί τον λειτουργιςτικό ιςχυριςμό πωσ οι νζοι 

εκπαιδευτικοί , είναι ςαν μια ομάδα που ςχθματοποιείται ςε μια δεδομζνθ 

προκακοριςμζνθ μορφι από εξωτερικοφσ παράγοντεσ. Δθλϊνει πωσ θ διαδικαςία 

κοινωνικοποίθςθσ μεςολαβείται ατομικά. Οι Renzaglia, HutchinsandLee (1997) 

προτείνουν πωσ οι νζοι εκπαιδευτικοί που ζχουν ζναν ςτακερά κακιερωμζνο πυρινα 

πεποικιςεων και πρακτικϊν είναι πιο πικανό να ενεργιςουν ωσ μζςα αλλαγισ ςτισ 

τάξεισ τουσ και να βιϊςουν ικανοποίθςθ από τον ρόλο τουσ ωσ εκπαιδευτικοί. Δθλαδι, 

πολφ ςυχνά, οι εκπαιδευτικοί δεν καταλαβαίνουν τθν αξία του να αμφιςβθτιςουν τισ 

πεποικιςεισ τουσ. 

Σε ζρευνα που ζκαναν οι Stuart και Thurlow (2000) ςε μελλοντικοφσ εκπαιδευτικοφσ 

μακθματικϊν Δθμοτικοφ με ςτόχο να προκαλζςουν αυτοφσ να εξερευνιςουν 

πεποικιςεισ που μπορεί να ζχουν από παλιά όςοναφορά τθν φφςθ των μακθματικϊν, 

τον εαυτό τουσ ωσ μακθτζσ και τθν διδακτικομακθςιακι διαδικαςία, τα αποτελζςματα 

είχαν ιδιαίτερο ενδιαφζρον. Οι αντιδράςεισ των μελλοντικϊν εκπαιδευτικϊν κατά τθν 

διάρκεια του αναςτοχαςμοφ τουσ ςε πρότερεσ πεποικιςεισ είναι χαρακτθριςτικζσ. Για 

αρχι, πολλοί νζοι εκπαιδευτικοί δεν γνϊριηαν ότι οι πεποικιςεισ είναι ςχετικζσ με τα 

μακθματικά. Σφμφωνα με τθν οπτικι τουσ, τα μακθματικά απλά είναι, και κάποιοσ δεν 

μπορεί να ζχει πεποικιςεισ για αυτά. Μζςα από τθν ζρευνα ζγινε αντιλθπτό ςτουσ 

εκπαιδευτικοφσ πωσ όλοι είχαν διαφορετικζσ αντιλιψεισ και ερμθνείεσ γεγονότων ςτθν 

πορεία τουσ ωσ μακθτζσ των μακθτικϊν και αυτό τουσ οδιγθςε ςε μια αυξθμζνθ 

αντίλθψθ τθσ προζλευςθσ τθσ ατομικότθτασ των δικϊν τουσ πεποικιςεων. Ζπειτα, 

άρχιςαν να αντιλαμβάνονται ότι οι μελλοντικζσ τουσ πράξεισ ωσ εκπαιδευτικοί 

ςχετίηονται με τισ πεποικιςεισ τουσ για τα μακθματικά και για τον εαυτό τουσ ωσ 

μακθτζσ. Στθν πορεία, οι μελλοντικοί εκπαιδευτικοί ανακάλυψαν τισ βαςικζσ 
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τουσπεποικιςεισ για τθν διδακτικι και τθν μάκθςθ των μακθματικϊν και πωσ αυτζσ 

επθρεάηουν τθν πρακτικι τουσ.  

Φαίνεται λοιπόν, πωσ για να ςπάςει αυτόσ ο φαφλοσ κφκλοσ που αναφζρεται ςτθν 

εργαςία, μια ενδεχόμενθ λφςθ είναι ο αναςτοχαςμόσ του κάκε εκπαιδευτικοφ, θ 

κατανόθςθ από αυτόν πωσ οι πεποικιςεισ του ςχετίηονται και επθρεάηουν άμεςα τθν 

διδακτικι του πρακτικι και οι αντιδράςεισ του κατά τθν διάρκεια αυτισ τθσ πρακτικισ 

να μθν είναι αυκόρμθτεσ και βαςιςμζνεσ ςε εςωτερικζσ ανεξερεφνθτεσ πεποικιςεισ 

που δεν αποςκοποφν ςε κάτι αλλά να είναι ςτοχευμζνεσ.  

Μάλιςτα, εκτόσ από τουσ εκπαιδευτικοφσ που πιραν μζροσ ςτθν ζρευνα των Stuart και 

Thurlow (2000) οι παρατθριςεισ ζδειξαν ότι και πολλοί μακθτζσ επιτυχϊσ 

επανεκτίμθςαν και άλλαξαν τισ πεποικιςεισ τουσ για τα μακθματικά με κετικά 

αποτελζςματα.  

 

Δ. Έρεσνα 
 

Δ.1. ΢Δ ΑΤΣΗ ΣΗ ΜΔΛΔΣΗ 
 

Από τισ παραπάνω αναφορζσ, ςτα πλαίςια τθσ παροφςασ εργαςίασ, ζχουμε το 
δικαίωμα να υποκζτουμε ότι οι πεποικιςεισ / ςτάςεισ που κατζχει ζνα άτομο 
επθρεάηουν τισ αντιδράςεισ του ατόμου αυτοφ, όταν ζρκει αντιμζτωπο με καταςτάςεισ 
που ςχετίηονται με αυτζσ τισ πεποικιςεισ. Επίςθσ είδαμε, πωσ κάποιεσ φορζσ αυτζσ οι 
πεποικιςεισ μπορεί να είναι τόςο κεντρικζσ ϊςτε ανεξάρτθτα από τα δεδομζνα τθσ 
υπάρχουςασ κατάςταςθσ, οι αντιδράςεισ του ατόμου να είναι ςτακερζσ 
δθμιουργϊντασ αντιδράςεισ ςτερεοτυπικοφ φφουσ. Ακόμθ, είδαμε πωσ όταν μια ςειρά 
ςυμβάντων παράγουν κάποιουσ ςυγκεκριμζνουσ κοινωνικοφσ διακανονιςμοφσ, είτε 
από ιςτορικά ατυχιματα ι ανκρϊπινθ πρόκεςθ, τα αποτελζςματα τείνουν να 
εξθγοφνται και να δικαιολογοφνται απλά επειδι υπάρχουν δθμιουργϊντασ ζνα 
ςφςτθμα, ιδιαίτερα κεντρικϊν, πεποικιςεων για να δικαιολογιςουν το statusquo που 
με τθν ςειρά τουσ παράγουν ςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ που υιοκετοφνται και 
διαιωνίηονται μζςα ςτο κοινωνικό ςφςτθμα. 
 
Ζπειτα, από τθν ςκοπιά τθσ εκπαίδευςθσ των μακθματικϊν, μελετιςαμε ενδεχόμενεσ 
τζτοιεσ πεποικιςεισ που μπορεί να δθμιουργοφν ςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ τόςο από 
τθν πλευρά των εκπαιδευτικϊν, όςο και από τθν πλευρά των μακθτϊν. Τζλοσ, είδαμε 
πωσ αυτζσ οι πεποικιςεισ μζςω των αντιδράςεων τουσ μποροφν να αλλθλεπιδροφν 
μεταξφ των εκπαιδευτικϊν και των μακθτϊν και ίςωσ να ευκφνονται, εν μζρει, για τθν 
διατιρθςθ και διαιϊνιςθ του statusquo ακόμθ και αν αυτό είναι ηθμιογόνο για κάποια 
άτομα.  
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Μζςω τθσ παροφςασ ερευνθτικισ προςζγγιςθσ προςπακοφμε να δοφμε τισ πεποικιςεισ 
που μπορεί να διατθροφν κάποιοι εκπαιδευτικοί και τισ πεποικιςεισ / ςτάςεισ που 
διατθροφν κάποιοι μακθτζσ και μπορεί να επθρεάηουν με ςτερεοτυπικό τρόπο τθν 
διδακτικι και τθν μάκθςθ των μακθματικϊν και το πϊσ αυτζσ μπορεί να 
αλλθλοεπιδροφν μεταξφ τουσ. Για τον ςκοπό αυτό, επιδιϊκουμε να απαντιςουμε ςτα 
ακόλουκα ερευνθτικά ερωτιματα: 

1) Ροιεσ πεποικιςεισ / ςτάςεισ εκπαιδευτικϊν ι μακθτϊν κα μποροφςαν να 

ςυςχετιςτοφν με ενδεχόμενεσ ςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ; 

2) Ρωσ οι πεποικιςεισ των εκπαιδευτικϊν μπορεί να αλλθλοεπιδροφν με τισ 

πεποικιςεισ των μακθτϊν τουσ;  

 

 

Δ.2. ΜΔΘΟΓΟΙ ΚΑΙ ΓΙΑΓΙΚΑ΢ΙΔ΢ 
 

Δ.2.1. ΢ΤΜΜΔΣΔΥΟΤ΢Δ΢ 

 

Με κφριο ςτόχο τθν διερεφνθςθ των παραπάνω ερευνθτικϊν ερωτθμάτων, ζγινε θ 
παρακάτω ςυλλογι δείγματοσ. Συλλζχκθκαν για δείγμα 1 εκπαιδευτικόσ των 
μακθματικϊν, μια γυναίκα μακθματικόσ, θλικίασ 26 ετϊν, απόφοιτθ του μακθματικοφ 
Λωαννίνων το 2012, φοιτιτρια ςτο μεταπτυχιακό Εφαρμοςμζνων Μακθματικϊν Ακινασ 
με 3 χρόνια προχπθρεςίασ ςτθν εκπαίδευςθ των μακθματικϊν ςε ιδιωτικά 
εκπαιδευτιρια, τθν Μαρία. 
 
Ζπειτα, ςυλλζχκθκαν για δείγμα 2 μακθτζσ. Οι μακθτζσ αυτοί είναι μακθτζσ τθσ εν 
λόγω εκπαιδευτικοφ τουλάχιςτον 2 χρόνια. Το ελάχιςτο όριο των 2 ετϊν υποκζςαμε ότι 
είναι απαραίτθτο για τθν μελζτθ του 2ου ερευνθτικοφ ερωτιματοσ. Θ επιλογι των 
μακθτϊν ζγινε με κριτιριο τθν ακαδθμαϊκι τουσ επίδοςθ ςτα μακθματικά, ζτςι ϊςτε ο 
ζνασ να ζχει υψθλζσ ακαδθμαϊκζσ επιδόςεισ και ο άλλοσ χαμθλζσ ακαδθμαϊκζσ 
επιδόςεισ. Ζτςι, λοιπόν, ζχουμε μια μακιτρια τθσ Μαρίασ που είναι κακθγιτρια τθσ για 
3 χρόνια, τθν ςτιγμι τθσ ςυνζντευξθσ ιταν μακιτρια τθσ Β’ Λυκείου και ζχει υψθλζσ 
ακαδθμαϊκζσ επιδόςεισ τθσ τάξεωσ του 18/20, τθν Κυριακι και ζχουμε και μια 
μακιτρια ακόμθ που θ Μαρία είναι κακθγιτρια τθσ για 2 χρόνια , τθν ςτιγμι τθσ 
ςυνζντευξθσ ιταν μακιτρια τθσ Α’ Λυκείου και ζχει χαμθλζσ ακαδθμαϊκζσ επιδόςεισ 
τθσ τάξθσ του 11/20, τθν Ζλενα. Οι ςυνεντεφξεισ πιραν μζροσ κοντά ςτο τζλοσ τθσ 
ςχολικισ χρονιάσ του 2015-2016. 
 

Δ.2.2. ΔΡΔΤΝΗΣΙΚΟ ΔΡΓΑΛΔΙΟ 

 

Για τθν διερεφνθςθ των παραπάνω ερευνθτικϊν ερωτθμάτων ζγιναν θμιδομθμζνεσ 
ςυνεντεφξεισ, ςτθν εκπαιδευτικό και ςτουσ μακθτζσ.  
 
Οι άξονεσ τθσ ςυνζντευξθσ ςτθν εκπαιδευτικό ιταν: 
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Α. Οι πεποικιςεισ του εκπαιδευτικοφ για τθν εκπαίδευςθ γενικά και τισ κεςμικζσ του 
πεποικιςεισ.  
Β. Οι πεποικιςεισ του εκπαιδευτικοφ για τα μακθματικά γενικά, για τθν δομι και τθν 
φφςθ αυτϊν.  
Γ. Ο βακμόσ επιρροισ των εκπαιδευτικϊν από πρότερουσ εκπαιδευτικοφσ των 
μακθματικϊν που είχαν είτε από κετικι ςκοπιά είτε από αρνθτικι και ο λόγοσ επιρροισ 
ςτθν περίπτωςθ φπαρξθσ.  
Δ. Οι πεποικιςεισ του εκπαιδευτικοφ για τα χαρακτθριςτικά ενόσ καλοφ μακθτι ςτα 
μακθματικά και ενόσ όχι καλοφ μακθτι ςτα μακθματικά.  
Ε. Οι κοινωνικό – πολιτιςτικζσ πεποικιςεισ του εκπαιδευτικοφ για τθν μάκθςθ των 
μακθματικϊν και τα χαρακτθριςτικά των μακθτϊν που επθρεάηουν τθν διάκεςθ των 
εκπαιδευτικϊν ςτθν διδακτικι τουσ πρακτικι.  
Στ. Οι πεποικιςεισ των εκπαιδευτικϊν που ςχετίηονται με τθν ακαδθμαϊκι επίδοςθ των 
μακθτϊν.  
Η. Οι πεποικιςεισ των εκπαιδευτικϊν για τθν ςτακερότθτα τθσ ικανότθτασ τθσ 
μάκθςθσ.  
 
Οι άξονεσ τθσ ςυνζντευξθσ ςτουσ μακθτζσ ιταν: 
Α. Οι πεποικιςεισ του μακθτι για τθν εκπαίδευςθ γενικά.  
Β. Οι πεποικιςεισ του μακθτι για τα μακθματικά γενικά, για τθν δομι και τθν φφςθ 
αυτϊν.  
Γ. Ο βακμόσ επιρροισ των μακθτϊν από τουσ (μακθματικοφσ και όχι μόνο) 
εκπαιδευτικοφσ τουσ που είχαν ι ζχουν είτε από κετικι ςκοπιά είτε από αρνθτικι και ο 
λόγοσ επιρροισ ςτθν περίπτωςθ φπαρξθσ.  
Δ. Οι πεποικιςεισ του μακθτι για τα χαρακτθριςτικά ενόσ καλοφ μακθτι ςτα 
μακθματικά και ενόσ όχι καλοφ μακθτι ςτα μακθματικά.  
Ε. Οι κοινωνικό – πολιτιςτικζσ πεποικιςεισ του μακθτι για τθν μάκθςθ των 
μακθματικϊν.  
Στ. Οι πεποικιςεισ των μακθτϊν που ςχετίηονται με τθν ακαδθμαϊκι τουσ επίδοςθ.  
Η. Οι πεποικιςεισ των μακθτϊν για τθν ςτακερότθτα τθσ ικανότθτασ τθσ μάκθςθσ.  
 

 

Δ.2.3. ΜΔΘΟΓΟΛΟΓΙΑ ΣΗ΢ ΑΝΑΛΤ΢Η΢ ΓΔΓΟΜΔΝΧΝ 

 

Οι ςυνεντεφξεισ αναλφκθκαν με βάςθ τθν μεκοδολογία κεματικισ ανάλυςθσ που 
ςτθρίηεται ςτθν εντόπιςθ, ανάλυςθ και αναφορά των διαφόρων κεμάτων που 
προκφπτουν μζςα από τα δεδομζνα. Ο τρόποσ που κα παρουςιαςτοφν τα δεδομζνα κα 
αποτελείται από δφο μζρθ. Στο πρϊτο μζροσ κα γίνει ο εντοπιςμόσ, θ ανάλυςθ και θ 
αναφορά των κεμάτων ςε κάκε ςυνζντευξθ αναφορικά με τουσ άξονεσ που 
παρουςιάςτθκαν παραπάνω και θ προςπάκεια ςφνδεςθσ αυτϊν των κεμάτων με το 
κεωρθτικό πλαίςιο τθσ εργαςίασ ϊςτε να γίνει μια κάποια προςζγγιςθ πεποικιςεων / 
ςτάςεων και ενδεχόμενων ςτερεοτυπικϊν αντιδράςεων. Με αυτι τθν προςζγγιςθ κα 
προςπακιςουμε να εξετάςουμε το 1ο ερευνθτικό ερϊτθμα. Στο δεφτερο μζροσ κα 
ψάξουμε να βροφμε ομοιότθτεσ και διαφορζσ μεταξφ των κεμάτων που ζχουν 
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αναδειχκεί από τθν εκπαιδευτικό και των μακθτϊν τθσ, ϊςτε να εξετάςουμε το 2ο 
ερευνθτικό ερϊτθμα.  
Πςοναφορά το 1ο ερευνθτικό ερϊτθμα, εκτόσ από τισ περιπτϊςεισ που οι αντιδράςεισ 
περιγράφονται ξεκάκαρα ςτα δεδομζνα μασ, κα ςτθριχκοφμε περιςςότερο ςε 
υποκζςεισ ςτερεοτυπικϊν αντιδράςεων κακϊσ θ αντικειμενικότερθ ζκκεςθ 
ςυμπεραςμάτων προχποκζτει και παρατιρθςθ των αντιδράςεων του ατόμου, κάτι που 
οι θμιδομθμζνεσ ςυνεντεφξεισ δεν προςφζρουν.   
 

 

Δ.3. ΑΠΟΣΔΛΔ΢ΜΑΣΑ – ΑΝΑΛΤ΢Η 
 

Δ.3.1. Δθπαηδεπηηθόο Μαξία. 
 

Πςοναφορά τισ δθλϊςεισ τθσ Μαρίασ ςτον πρϊτο άξονα πεποικιςεων, αυτόν τθσ 
εκπαίδευςθσ γενικότερα και του κεςμικοφ ρόλου, ζχουμε: 
 
‘’ Μ: Ο ρόλοσ τθσ εκπαίδευςθσ, … ε … αν πάρω, αν ξεκινιςουμε να πάρω ςαν βάςθ το πϊσ ζχει 
διαμορφωκεί το ςθμερινό εκπαιδευτικό ςφςτθμα κα ξεκινιςω ότι πρζπει να εμφυςιςουμε ςτα παιδιά 
να ζχουν ζνα πιο γενικό τρόπο ςκζψθσ, να τουσ μάκουμε δθλαδι πϊσ να ςκζφτονται και ςτο τι να 
ςκζφτονται. Ζτςι όπωσ ζχει δθμιουργθκεί με τον όγκο φλθσ και απλά τρζχουμε για να βγάλουμε κάτι, 
τρζχουμε μόνο για να τρζχουμε. Αυτι είναι θ νοοτροπία, για να λζμε ότι κάτι κάνουμε. Και όχι για να 
ζχουμε αυτό τον ςυγκεκριμζνο ςτόχο τον οποίο κα ζπρεπε, να μάκουμε τα παιδιά να γίνουν άνκρωποι.’’ 
 
‘’ Μ: (…) ςίγουρα ξζρουμε ότι τα παιδιά δεν δίνουν βάςθ ςτο φροντιςτιριο ι ςτο μάκθμα το ιδιαίτερο 
που κα κάνω. Οπότε ςτθν πλειοψθφία των περιπτϊςεων καλϊσ ι κακϊσ ξζρεισ ότι δεν κα δϊςουν τθν 
προςοχι που πρζπει ςτο ςυγκεκριμζνο κομμάτι γιατί δεν τουσ αφορά ςτο κάτω κάτω. Υπάρχει αυτι θ 
γενικι νοοτροπία.’’ 
 
‘’ Ρ: Η τελευταία ερϊτθςθ είναι υπάρχουν διδακτικζσ ενζργειεσ ι πρακτικζσ που κα ικελεσ να 
εφαρμόςεισ αλλά δεν μπορείσ λόγω του ςυςτιματοσ μζςα ςτο οποίο εργάηεςαι; Είτε αυτό είναι ςτον 
χϊρο εργαςίασ, είτε κοινωνικά, είτε ακόμθ και από τουσ ίδιουσ τουσ μακθτζσ.  
Μ: Ε ναι, πολλά κα μποροφςαν να γίνουν. Ρολλά εννοείται. Θεωρϊ ότι δθλαδι ζνα 20% μπορεί να 
γίνεται και να καλφπτεται από αυτά που κα ζπρεπε να γίνονται.  
Ρ: Για βοικα με λίγο.  
Μ: Ζνα από όλα το οποίο και εμζνα με επθρεάηει και εμζνα με ενοχλεί. Με ενοχλεί πολφ, είναι αυτό το 
ςτυλιηαριςμζνο. Δθλαδι, μπαίνω ςτθν τάξθ, κάκομαι ςτο κρανίο και υποχρεϊνω τον μακθτι ουςιαςτικά, 
δεν κα πω τον μακθτι, υποχρεϊνω τον άνκρωπο, ςε μια διαδικαςία από τισ 8 το πρωί μζχρι τισ 7-8 το 
βράδυ, να κάκεται ςε μια καρζκλα. Δεν κζλω να το ςυνεχίςω, αυτό. Τι άλλο να πει κανείσ πάνω ςε αυτό; 
Από κει και πζρα ζπονται όλα. Αν κζλεισ να το ςυηθτιςουμε αυτό ….  
Ρ: Ναι, αν κζλεισ εςφ εγϊ δεν ζχω πρόβλθμα. Μια χαρά μου είναι.  
Μ: Να κάκονται ςε μια καρζκλα. Μόνο και μόνο αυτό, δθλαδι, αν πάρεισ μόνο τθν λζξθ κάκομαι, πζρα 
του τι κα βάλεισ μζςα ςτο κεφάλι του κακενόσ , πζρα από αυτό, μόνο και μόνο το ότι κάκεςαι, μπορεί να 
εξθγιςει όλο αυτό το ςυνονκφλευμα κενϊν μυαλϊν που υπάρχουν. Αυτό. Ρ.χ. βλζπεισ ασ ποφμε, δεν 
ξζρω κατά πόςο αποδίδουν βζβαια δεν ζχω κάτςει οφτε να το διαβάςω οφτε να το ςκεφτϊ, ςτθν 
Φιλανδία κάποια εκπαιδευτικά ςυςτιματα που λζνε ότι αποδίδουν άλλοι λζνε ναι άλλοι λζνε όχι βζβαια. 
Ρου βλζπεισ χϊρουσ εκπαιδευτικοφσ κατάλλθλα διαμορφωμζνουσ όπου βάηουν ςτθν διαδικαςία το παιδί 
και να βρίςκεται ςε κίνθςθ, και με πολλοφσ διαφορετικοφσ τρόπουσ να μπορεί να εξελιχκεί μζςα από 
αυτό.  
Ρ: Και ποιοσ είναι ο λόγοσ που δεν το κάνεισ εςφ; Ρου δεν το δοκιμάηεισ αυτό; 
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Μ: Διότι μόνο και μόνο λίγθ φαςαρία να ακουςτεί υπάρχει παρατιρθςθ. Φαντάςου δθλαδι να μπει ςε 
κίνθςθ ο άλλοσ. Θα γίνει πανικόσ. Δεν το ςυηθτάω. ‘’ 
 

Βλζπουμε λοιπόν κάποιεσ δθλϊςεισ τθσ Μαρίασ που ςχετίηονται με τθν ζννοια τθσ 
εκπαίδευςθσ γενικότερα και τον κεςμικό τθσ ρόλο όπωσ τον βλζπει θ ίδια. Είναι 
ιδιαίτερα λεπτι θ κζςθ μασ ςτο να προςπακιςουμε να κατατάξουμε κάποιεσ από 
αυτζσ τισ δθλϊςεισ ςε πεποικιςεισ που κατζχει θ ίδια θ εκπαιδευτικόσ και ςε 
ςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ που μπορεί να εμφανιςτοφν ςτθν διδακτικι τθσ πράξθ, γι’ 
αυτό κα πρζπει να είμαςτε αρκετά προςεκτικοί.  
 
Οι πεποικιςεισ τθσ Μαρίασ για τθν ζννοια τθσ εκπαίδευςθσ ακολουκοφν κάποια από τα 
ιδανικά τθσ διδακτικισ, όπωσ θ μετάδοςθ ςτουσ μακθτζσ του γενικοφ – αναλυτικοφ 
τρόπου ςκζψθσ και του διαδραςτικοφ τρόπου μάκθςθσ. Βζβαια, παρατθροφμε ότι οι 
πεποικιςεισ του κεςμικοφ τθσ ρόλου, όπωσ αυτι τον ζχει αντιλθφκεί, υπερτεροφν από 
τισ πεποικιςεισ τθσ για τθν ζννοια τθσ εκπαίδευςθσ. Συγκεκριμζνα, δθλϊνει πωσ αυτό 
που ςτθν πραγματικότθτα κάνουμε (οι εκπαιδευτικοί) , άρα πικανά και θ ίδια, είναι να 
διδάςκουμε με κεντρικό ςτόχο τθν ολοκλιρωςθ τθσ φλθσ, και όχι τθν εμφφςθςθ του 
γενικοφ τρόπου ςκζψθσ, και να βάηουμε (οι εκπαιδευτικοί), άρα πικανά και θ ίδια, τουσ 
μακθτζσ ςε μια ςτάςιμθ κατάςταςθ διότι θ αποφυγι τθσ παρατιρθςθσ για φαςαρία 
είναι πιο ςθμαντικι από αυτό που ενοχλεί πάρα πολφ τθν ίδια τθν εκπαιδευτικό, θ 
ςταςιμότθτα.  
 
Επίςθσ, παρατθροφμε μια ενδιαφζρουςα διλωςθ, για τον τρόπο που θ ίδια 
αντιλαμβάνεται τθν ζννοια τθσ εκπαίδευςθσ υπό το πρίςμα των μακθτϊν. Εκτιμά, ότι οι 
μακθτζσ ςε γενικι ομολογία δεν ενδιαφζρονται για αυτά που θ ίδια ζχει να τουσ πει, 
και ζχει τθν πεποίκθςθ ότι αυτό είναι μια γενικι νοοτροπία που υπάρχει.  
 
Μποροφμε τελικά να υποκζςουμε ότι θ εκπαιδευτικόσ είναι κάπωσ απογοθτευμζνθ 
από τον ρόλο που τθσ ζχει δοκεί. Μςωσ να αιςκάνεται περιοριςμζνθ ςτο ςφςτθμα μζςα 
ςτο οποίο λειτουργεί και αυτό να ζχει ςαν αποτζλεςμα οι κεςμικζσ τθσ πεποικιςεισ να 
υπερκαλφπτουν τισ ιδανικζσ τθσ πεποικιςεισ για τθν ζννοια τθσ εκπαίδευςθσ και 
ςφμφωνα με τισ δθλϊςεισ τθσ, αφοφ αυτζσ οι πεποικιςεισ είναι τελικά που επθρεάηουν 
τθν διδακτικι τθσ πρακτικι, αναμζνουμε να δοφμε και αντιδράςεισ ςτερεοτυπικοφ 
φφουσ από αυτιν. Αναμζνουμε να δοφμε τθν εκπαιδευτικό να παραδίδει τθν φλθ τθσ 
με κφριο ςτόχο τθν ολοκλιρωςθ αυτισ, ανεξάρτθτα από τθν ανάγκθ των μακθτϊν να 
κατανοιςουν ζναν γενικό τρόπο ςκζψθσ, που θ ίδια εκτιμά ότι είναι ο βαςικόσ ςτόχοσ 
και πικανά κα είναι ζνασ παράπλευροσ ςτόχοσ. Αναμζνουμε να δοφμε τθν 
εκπαιδευτικό να παραδίδει το μάκθμα τθσ ςε ζνα ςτατικό πλαίςιο, ανεξάρτθτα από τθν 
διαδραςτικότθτα που θ ίδια εκτιμά ότι είναι απαραίτθτθ και τζλοσ αναμζνουμε να 
δοφμε τθν εκπαιδευτικό να αντιμετωπίηει τουσ μακθτζσ τθσ ανάλογα με τθν πεποίκθςθ 
ότι οι ίδιοι δεν τθσ δίνουν τόςο μεγάλθ ςθμαςία, ανεξάρτθτα από τθν ςκοπιά που ζχει 
ο κάκε μακθτισ.  
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Πςοναφορά τισ δθλϊςεισ τθσ Μαρίασ ςτον δεφτερο άξονα πεποικιςεων, αυτόν για τα 
μακθματικά γενικά και τθν φφςθ και τθν δομι τουσ, ζχουμε:  
 
‘’ Μ: Κοίταξε, αυτό κα το απαντιςω βάςει κάποιων ερεκιςμάτων που ζχω πάρει από τουσ κακθγθτζσ μου 
ςτο Ρανεπιςτιμιο ςτα Ιωάννινα, και αντανακλά ςτθν εξισ ςκζψθ ότι, τα μακθματικά, αυτό που πιρα εν 
τζλει είναι να με κάνουν να μάκω να ςκζφτομαι. Δθλαδι τον τρόπο μζςα από τον οποίο να αναπτφξω τα 
δικά μου κζλω, τον δικό μου τρόπο …. Σαν ζνα τρόπο διζξοδο. Σαν διζξοδο αν το κζτεισ ζτςι. Δεν κζλω να 
το πάρω κακόλου από το τεχνικό κομμάτι, το παίρνω μόνο κακαρά από αυτό που μποροφν να ςου 
δϊςουν από τθν ομορφιά που βγάηουν από τθν αυκεντικότθτα τουσ, και από το ότι πάντα ςου λζνε τθν 
αλικεια. Τϊρα, ωσ προσ τθν φφςθ και ωσ προσ τθν δομι, οτιδιποτε και αν κοιτάξεισ κεωρϊ ότι μπορεί να 
εξθγθκεί με μακθματικό τρόπο. ‘’ 
 
‘’Μ:  Βλζπεισ ότι κζλουν να, το πιο απλό, μπαίνεισ μζςα ςτθν τάξθ, και ζχεισ ζναν τίτλο, το πιο απλό είναι 
να πεισ τι είναι αυτόσ ο τίτλοσ. Να πεισ 5 πράγματα για αυτό που κα πεισ και μετά να ξεκινιςεισ να κάνεισ 
μια … να μπεισ όντωσ μζςα ςε αυτό που κζλεισ να παραδϊςεισ. Οπότε πάντα υπάρχουν οι κεωρθτικζσ 
ερωτιςεισ και βλζπεισ ότι τίποτε δεν είναι αποκομμζνο από κάτι άλλο. Δθλαδι μια επιςτιμθ κα ιταν ζνα 
κουφάρι χωρίσ τθν φπαρξθ τθσ άλλθσ.’’ 
 

Βλζπουμε τισ πεποικιςεισ τθσ εκπαιδευτικοφ για τα μακθματικά, να ςχετίηονται με τισ 
ιδανικζσ πεποικιςεισ που ζχει για τθν ζννοια τθσ εκπαίδευςθσ. Μια ερμθνεία αυτισ 
τθσ ςυςχζτιςθσ είναι πωσ αυτό που προςζφερε ςτθν ίδια θ εκπαίδευςθ είναι αυτό που 
κα ικελε να προςφζρει και αυτι ςαν εκπαιδευτικόσ, ζναν τρόπο ςκζψθσ. Επίςθσ 
παρατθροφμε τθν πεποίκθςθ που διατθρεί θ εκπαιδευτικόσ για τθν ςφνδεςθ των 
μακθματικϊν με τον πραγματικό κόςμο και άλλεσ επιςτιμεσ.  
 
Στον ςυγκεκριμζνο άξονα, κα ιταν λάκοσ να εξάγουμε κάποια ενδεχόμενθ 
ςτερεοτυπικι αντίδραςθ από αυτζσ τθσ τισ πεποικιςεισ, διότι τα ςτοιχεία δεν είναι 
επαρκι, αλλά θ επιρροι αυτϊν των πεποικιςεων ςτθν διδακτικι τθσ πρακτικι είναι 
αδιαμφιςβιτθτθ και αυτό κα φανεί, παρακάτω όταν γίνει θ ανάλυςθ τθσ 
αλλθλεπίδραςθσ των πεποικιςεων τθσ εκπαιδευτικοφ με τουσ μακθτζσ τθσ.  
 
Πςοναφορά τισ δθλϊςεισ τθσ Μαρίασ ςτον τρίτο άξονα επιρροισ (κετικισ / αρνθτικισ) 
από πρότερουσ εκπαιδευτικοφσ των μακθματικϊν, ζχουμε: 
 
‘’Ρ: Είχεσ ποτζ κάποιον εκπαιδευτικό μακθματικϊν που να ςε επθρζαςε κετικά ςτον τρόπο που 
αντιλαμβάνεςαι τα μακθματικά; Και αν ναι γιατί; 
Μ: Ναι, ναι. Συγκεκριμζνα κακθγθτι Ρανεπιςτθμίου ςε αυτό το κομμάτι, όπου μου δίδαξε το εξισ ότι και 
ςτθν κακθμερινι ηωι, οποιοδιποτε πρόβλθμα και να ζχεισ είναι και ςτα μακθματικά κάπωσ ότι πρϊτα 
κα πρζπει να εςτιάςεισ και να εντοπίςεισ ποιο είναι το πρόβλθμα, και μετά να προχωριςεισ και να δεισ 
πωσ κα το αντιμετωπίςεισ. Δθλαδι αν εντοπίςεισ το πρόβλθμα αυτό που ζχεισ τότε κεωρϊ ότι κατά το 
ιμιςυ το πρόβλθμα αυτό ζχει λυκεί. Ζτςι ςυμβαίνει ςτθν ηωι ζτςι ςυμβαίνει και ςτα μακθματικά, αυτό 
ιταν ζτςι το μεγαλφτερο που μπορϊ να πω. 
Ρ: Σαν μακιτρια κυμάςαι να ζχεισ ζτςι κάποιο μνιμθ να ζχει ςυμβεί κάτι παρόμοιο; Να ςε ζχει 
επθρεάςει πολφ ζντονα κάποιοσ εκπαιδευτικόσ κετικά απζναντι ςτα μακθματικά; 
Μ: Θετικά όχι, αρνθτικά ναι.  
Ρ: Ωραία, κα ζρκει και αυτό. Ροια ιταν τα κφρια χαρακτθριςτικά του εκπαιδευτικοφ που ςε επθρζαςε 
και ίςωσ να ζχεισ υιοκετιςει κάποια από αυτά; 
Μ: Ωσ προσ τον τρόπο διδαςκαλίασ ι γενικά;  
Ρ: Ναι, ναι βαςικά είχε κάποια χαρακτθριςτικά τα οποία να ζχεισ υιοκ… 
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Μ: Ναι, πάλι ςτο Ρανεπιςτιμιο, με τον ίδιο τρόπο, ωσ προσ το πόςο οργανωτικόσ, το πόςο ςυγκεκριμζνοσ 
και το ότι μου ζδινε να καταλάβω ςε βάκοσ κάποια πράγματα το γιατί γίνεται. Δθλαδι μζςα από τθν 
πλιρθ εξιγθςθ ενόσ ςυγκεκριμζνου κζματοσ, μποροφςα να αντιμετωπίςω το οτιδιποτε άλλο. Δεν τον 
ζνοιαηε να μου πει κοίταξε να δεισ, αυτό είναι αυτό κα μάκεισ αλλά γενικά. Ράρε τον τρόπο ςκζψθσ και 
άφθςε τθν φανταςία ςου ελεφκερθ.  
Ρ: Από τθν ανάποδθ πλευρά; Είχεσ ποτζ κάποιον εκπαιδευτικό μακθματικϊν που να ςε επθρζαςε 
αρνθτικά ςτον τρόπο που αντιλαμβάνεςαι τα μακθματικά; Και αν ναι γιατί; 
Μ: Ναι, ναι , ναι , ναι όχι μόνο ωσ προσ τα μακθματικά μόνο, κεωρϊ ότι αυτό πάει πακζτο. Ωσ προσ τον 
τρόπο ςυμπεριφοράσ γενικότερα. Δθλαδι, ζνα παιδί που προςπακεί, όπωσ ιμουν εγϊ, και ο κακθγθτισ 
αντίςτοιχα δεν του δίνει τα πατιματα για να ςυνεχίςει παρακάτω, αλλά ίςα ίςα το αντιμετωπίηει ζτςι, με 
ζνα κόμπλεξ να το πω γιατί ο ίδιοσ μπορεί να μθν ιταν ζτςι καλά ετοιμαςμζνοσ π.χ. που τα καταλαβαίνω 
αυτά εκ των υςτζρων βζβαια ςαν κακθγιτρια, αυτό με ζφερνε πίςω από τθν μια. Αλλά από τθν άλλθ 
αυτό μπορεί να με ζκανε να πειςμϊςω και να ςυνεχίςω. 
Ρ: Ζχεισ κρατιςει από αυτά τα χαρακτθριςτικά κάποια πρότυπα προσ αποφυγι, για εςζνα; 
Μ: Ναι, ναι πολλά, πολλά. 
Ρ: Δθλαδι; 
Μ: Στουσ κακθγθτζσ μακθματικά ι γενικότερα; 
Ρ: Μακθματικά 
Μ: Μακθματικά ε; Ναι! Ωσ προσ αποφυγι κεωρϊ ότι πάνω ςτα παιδιά, ςτα περιςςότερα τουλάχιςτον, 
ζβγαηαν όλο τουσ το κόμπλεξ γιατί το πρόβλθμα μπορεί να ιταν από το ςπίτι τουσ ασ ποφμε. Το κόμπλεξ 
του ςτυλ ότι ενδζχεται κάποιοσ μπορεί να ικελε να προχωριςει, να κάνει καριζρα Ρανεπιςτθμίου, μασ 
το είχαν εκφράςει δθλαδι αυτό κάποιοι κακθγθτζσ, και λόγο κάποιων ςυγκεκριμζνων γεγονότων, αυτό 
δεν μπόρεςε να επιτευχκεί και αυτό με κάποιον περίεργο τρόπο ζβγαινε ςτα παιδιά αυτό το κόμπλεξ. 
Είναι κάτι το οποίο, ζτςι το να είςαι αυκεντικόσ ςε αυτό που είςαι το κεωρϊ πολφ ςθμαντικό. Δθλαδι ότι 
και να κάνεισ βγαίνει ςτα παιδιά. Ακόμα και αυτό που ςκζφτεςαι βγαίνει. ‘’ 
 

Εδϊ δεν βλζπουμε, μόνο κάποιεσ πεποικιςεισ τθσ εκπαιδευτικοφ, αλλά ζντονεσ 
εμπειρίεσ τθσ ίδιασ που δθμιοφργθςαν πεποικιςεισ. Υπάρχει μια εντυπωςιακι 
ςυνζπεια ςτισ πεποικιςεισ τθσ για τθν ζννοια τθσ εκπαίδευςθσ, ςτισ πεποικιςεισ τθσ 
για τα μακθματικά και ςτον λόγο που αναφζρει ότι κάποιοσ εκπαιδευτικόσ τθσ, τθν 
επθρζαςε κετικά ςτον τρόπο που αντιλαμβάνεται τα μακθματικά και αυτι θ ςυνζπεια 
είναι ο γενικόσ τρόποσ ςκζψθσ που αναφζρει ξανά και ξανά. Ζνα επιπλζον ςυμπζραςμα 
που μποροφμε να εξάγουμε είναι πωσ οι πρακτικζσ των πρότερων εκπαιδευτικϊν που 
είχε θ Μαρία, πράγματι επθρεάςανε τον τρόπο που αντιλαμβάνεται τα μακθματικά, 
και όχι μόνο, κετικά αλλά και αρνθτικά. Τα χαρακτθριςτικά του εκπαιδευτικοφ που τθν 
επθρζαςαν κετικά ιταν θ οργανωτικότθτα, θ επεξιγθςθ εννοιϊν ςε βάκοσ, θ 
ελευκερία που άφθνε ο εκπαιδευτικόσ για να δθμιουργιςει ο μακθτισ τον κατάλλθλο 
τρόπο ςκζψθσ, και θ ικανότθτα του να είναι ςυγκεκριμζνοσ. Επίςθσ, παρατθροφμε ότι ο 
εκπαιδευτικόσ που τθν επθρζαςε κετικά ιταν πανεπιςτθμιακισ βακμίδασ, κάτι το 
οποίο κα μασ φανεί χριςιμο μετζπειτα, ςτθν ανάλυςθ τθσ αλλθλεπίδραςθσ των 
πεποικιςεων τθσ εκπαιδευτικοφ με τουσ μακθτζσ τθσ . Τα χαρακτθριςτικά του 
εκπαιδευτικοφ που τθν επθρζαςαν αρνθτικά ιταν θ ζλλειψθ επαγγελματιςμοφ (όχι 
κατάλλθλα προετοιμαςμζνοσ), θ αδικία, και θ εκκεντρικότθτα του χαρακτιρα 
(κόμπλεξ).  
 
Μποροφμε να ιςχυριςτοφμε ότι και οι δφο αυτοί τφποι εμπειριϊν επθρεάςανε ζντονα 
τισ πεποικιςεισ τθσ εκπαιδευτικοφ και τθν διδακτικι τθσ πράξθ. Συγκεκριμζνα 
δθλϊςεισ τθσ εκπαιδευτικοφ ςε όλθ τθν ζκταςθ τθσ ςυνζντευξθσ όπωσ: 
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‘’ Μ: Πταν για παράδειγμα μπαίνω μζςα ςτθν τάξθ και κάνω μια παράδοςθ, να το πάρω και ποιο γενικά, 
είμαςτε πεσ Άλγεβρα Α Λυκείου που μπορεί να ζχουμε ςε ζνα μάκθμα 10 μεκοδολογίεσ. Ωραία; Πταν 
εγϊ κα πω τθν γενικι ζννοια και τον γενικό τρόπο ςκζψθσ, ζτςι κα ξεκινιςω και μετά κα δω ανάλογα τον 
μακθτι πωσ πρζπει να κατευκυνκεί.’’ 
 

Ραρουςιάηουνε το πϊσ το κετικό χαρακτθριςτικό τθσ οργανωτικότθτασ και το αρνθτικό 
χαρακτθριςτικό τθσ ζλλειψθσ επαγγελματιςμοφ επθρεάςανε τθν εκπαιδευτικό ςτο να 
προςπακεί θ πρακτικι τθσ να χαρακτθρίηεται από οργανωτικότθτα. Δθλϊςεισ του 
τφπου: 
 
‘’ Μ: (…) ςαν βάςθ το πϊσ ζχει διαμορφωκεί το ςθμερινό εκπαιδευτικό ςφςτθμα κα ξεκινιςω ότι πρζπει 
να εμφυςιςουμε ςτα παιδιά να ζχουν ζνα πιο γενικό τρόπο ςκζψθσ, να τουσ μάκουμε δθλαδι πϊσ να 
ςκζφτονται και ςτο τι να ςκζφτονται’’ 
‘’ Μ: (…)  τα μακθματικά, αυτό που πιρα εν τζλει είναι να με κάνουν να μάκω να ςκζφτομαι. Δθλαδι τον 
τρόπο μζςα από τον οποίο να αναπτφξω τα δικά μου κζλω, τον δικό μου τρόπο’’ 
 

Ραρουςιάηουνε το πϊσ το κετικό χαρακτθριςτικό τθσ ελευκερίασ πράξεων για τθν 
ανάπτυξθ του ανάλογου τρόπου ςκζψθσ, ζχουν επθρεάςει τισ πεποικιςεισ τθσ 
εκπαιδευτικοφ για τα μακθματικά γενικότερα. Τζλοσ, δθλϊςεισ του τφπου:  
 
‘’Μ: (…)  αυτό με ζφερνε πίςω από τθν μια. Αλλά από τθν άλλθ αυτό μπορεί να με ζκανε να πειςμϊςω 
και να ςυνεχίςω.’’ 
‘’ Μ: (…)  Αλλά μου ζχουν βγει κετικά αυτά ςτα παιδιά. Μου ζχουν βγει κετικά. ‘’ 
 

Ραρουςιάηουνε το πϊσ τα αρνθτικά χαρακτθριςτικά που τθν επθρζαςαν, ζχουνε 
μεταςχθματίςει τισ πεποικιςεισ τθσ και ςτθν διδακτικι τθσ πρακτικι.  
 
Πςοναφορά τισ δθλϊςεισ τθσ Μαρίασ για τον τζταρτο άξονα, αυτόν για τισ πεποικιςεισ 
των χαρακτθριςτικϊν καλοφ και μθ καλοφ μακθτι, ζχουμε:  
 
‘’ Ρ: Τι είναι για εςζνα ζνασ μακθτισ ο οποίοσ δεν είναι καλόσ ςτα μακθματικά. Και τι είναι για εςζνα 
ζνασ μακθτισ ο οποίοσ είναι καλόσ ςτα μακθματικά; 
Μ: Κοίτα, κα το πω με ζναπαράδειγμα για να γίνει καιπιο…. Ππωσ το ζχω εγϊ ςτο μυαλό μου δθλαδι. 
Πταν για παράδειγμα μπαίνω μζςα ςτθν τάξθ και κάνω μια παράδοςθ, να το πάρω και πιογενικά, 
είμαςτε πεσ Άλγεβρα Α Λυκείου που μπορεί να ζχουμε ςε ζνα μάκθμα 10 μεκοδολογίεσ. Ωραία; Πταν 
εγϊ κα πω τθν γενικι ζννοια και τον γενικό τρόπο ςκζψθσ, ζτςι κα ξεκινιςω και μετά κα δω ανάλογα τον 
μακθτι πωσ πρζπει να κατευκυνκεί. Πταν κα πω τον γενικό τρόπο ςκζψθσ και ο μακθτισ κα αρχίςει για 
παράδειγμα να λφνει αςκιςεισ, με ζνα γενικό ερζκιςμα που του ζχω δϊςει ςτο κεφάλαιο αυτό, 
γενικότερα ωσ προσ τον τρόπο ςκζψθσ κα καταλάβω ότι ζςτω και λίγο το παιδάκι το ζχει. Τϊρα, όταν κα 
μπω ςτθν διαδικαςία να πω τισ 10 μεκοδολογίεσ, διαφορετικά τθν κάκε μια, και πάλι να μθν το 
αντιλθφκεί, κα καταλάβω ότι κζλει ςπρϊξιμο. Ή δεν ζχει τον γενικό τρόπο αντιμετϊπιςθσ.’’ 

 
Βλζπουμε από αυτζσ τισ δθλϊςεισ, πωσ θ εκπαιδευτικόσ εκτιμά ωσ καλό μακθτι ςτα 
μακθματικά, αυτόν που με ζνα γενικό ερζκιςμα κα μπορεί να ανταπεξζλκει ςτθν 
αςκθςιολογία που απαιτείται, ενϊ ωσ ζναν μθ καλό μακθτι ςτα μακθματικά αυτόν που 
μετά από ζνα γενικό ερζκιςμα και μετά από τθν εκτενι παρουςίαςθ των διαφορετικϊν 
μεκοδολογιϊν που χρειάηεται να ξζρει κάποιοσ για μια ςυγκεκριμζνθ αςκθςιολογία και 
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πάλι δεν μπορεί να τθν αντιμετωπίςει. Εν’ ολίγθσ, από τισ δθλϊςεισ τθσ εκπαιδευτικοφ 
αυτό που παρουςιάηεται ςαν πεποίκθςθ χαρακτθριςτικϊν καλοφ και μθ μακθτι είναι, 
ξανά, πωσ καλόσ μακθτισ είναι αυτόσ που ζχει ανεπτυγμζνο αυτό που θ ίδια κεωρεί ωσ 
γενικό τρόπο ςκζψθσ ενϊ μθ καλόσ μακθτισ είναι αυτόσ που δεν ζχει αναπτφξει αυτόν 
τον γενικό τρόπο ςκζψθσ.  
 
Σιγά, ςιγά παρατθροφμε ότι αυτόσ ο γενικόσ τρόποσ ςκζψθσ που ζχει θ εκπαιδευτικόσ 
ςτο μυαλό τθσ αρχίηει και παίρνει μια υπερβατικι υπόςταςθ. Είναι, όπωσ φαίνεται, 
κάτι παραπάνω από ζνα χαρακτθριςτικό που επιτρζπει ςε ζνα άτομο να αςχολθκεί με 
τα μακθματικά. Ρικανά, για τθν εκπαιδευτικό, ο γενικόσ τρόποσ ςκζψθσ να  είναι ικανό 
και αναγκαίο ςτοιχείο για να αςχολείται κάποιοσ με τα μακθματικά. Αν αςχολείςαι με 
τα μακθματικά ζχεισ αυτόν τον γενικό τρόπο ςκζψθσ και αν ζχεισ αυτόν τον γενικό 
τρόπο ςκζψθσ αςχολείςαι με τα μακθματικά.  
 
Στθν κζςθ που είμαςτε τϊρα, δεν μποροφμε (και δεν χρειάηεται) να κρίνουμε αν αυτι θ 
πεποίκθςθ τθσ εκπαιδευτικοφ είναι ςωςτι ι λανκαςμζνθ, αλλά πρζπει να 
αναρωτθκοφμε τι επιπτϊςεισ κα ζχει αυτι θ τόςο κεντρικι πεποίκθςθ ςτθν διδακτικι 
τθσ πρακτικι; Ρικανά, κα είναι ζνα βαςικό χαρακτθριςτικό για να ταξινομεί θ 
εκπαιδευτικόσ τουσ μακθτζσ τθσ ςε αυτοφσ που κατζχουν τον γενικό τρόπο ςκζψθσ που 
θ ίδια προςδοκά και ςε αυτοφσ που δεν τον κατζχουν. Ρικανά και θ ςυμπεριφορά τθσ 
ςε αυτζσ τισ δφο ομάδεσ κα είναι διαφορετικζσ, οι προςδοκίεσ τθσ, οι απαιτιςεισ τθσ 
και γενικά θ διδακτικι τθσ πρακτικι. Ζτςι λοιπόν, θ Μαρία ανεξάρτθτα από τα 
δεδομζνα τθσ ςτιγμισ, κα αντιδρά με ζναν ςτερεοτυπικά ςτακερό τρόπο απζναντι 
ςτουσ μακθτζσ τθσ ανάλογα με το αν θ ίδια κρίνει ότι αυτοί ζχουν τον γενικό τρόπο 
ςκζψθσ ι μθ και πωσ μπορεί να τουσ βοθκιςει να κατευκυνκοφν προσ τα εκεί και ο 
λόγοσ που γίνεται αυτι θ υπόκεςθ είναι το πόςο κεντρικι ζχει παρουςιαςτεί αυτι θ 
πεποίκθςθ ςτθν μζχρι τϊρα ανάλυςθ. Να τονιςτεί πωσ αυτι θ πεποίκθςθ φαίνεται πωσ 
υπερκαλφπτεται μζχρι τϊρα, μόνον από τισ κεςμικζσ τθσ πεποικιςεισ.  
 
Πςοναφορά τισ δθλϊςεισ τθσ Μαρίασ για τον πζμπτο άξονα, αυτόν των κοινωνικό – 
πολιτιςμικϊν πεποικιςεων τθσ για τθν μάκθςθ των μακθματικϊν και των 
χαρακτθριςτικϊν των μακθτϊν που επθρεάηουν τθν διάκεςθ τθσ, ζχουμε:  
 
‘’Ρ: Ριςτεφεισ ότι τα παρακάτω χαρακτθριςτικά επθρεάηουν τθν μάκθςθ των μακθματικϊν; Και κα 
αρχίςω να ςου δίνω χαρακτθριςτικά και κα μου λεσ τθν γνϊμθ ςου. Ρρϊτα απ’ όλα το φφλο. Ριςτεφεισ 
ότι το φφλο επθρεάηει τθν μάκθςθ των μακθματικϊν; 
Μ: Υπάρχει μια αντίλθψθ τζτοια…. Τθν κεωρϊ …. Αν και είχα διαβάςει ςε κάποια βιβλία ότι ενδζχεται, 
δεν ξζρω αν είναι ςε ερευνθτικό ςτάδιο αυτό, κάποιοι… οι άντρεσ, τα αγόρια να ζχουν ανεπτυγμζνο 
κάποιο θμιςφαίριο πιο πολφ από τα κορίτςια. Δεν ξζρω αν ιςχφει κάτι, κα ικελα να μου πεισ αν ξζρεισ. 
Αν το ζχεισ διαβάςει, αλλά … ε δεν κζλω να το πιςτεφω όχι. Τϊρα, αν τυχαίνει, αν τυχαίνει κάποιεσ φορζσ 
και τα αγόρια μπορεί να τα πθγαίνουν λίγο πιο πολφ… βζβαια αν πάρεισ και το άλλο γιατί οι φιλοςοφικζσ 
είναι γεμάτεσ από κορίτςια; Κάποιοσ λόγοσ κα υπάρχει. Αν το πάρω ερευνθτικά, κακαρά και μόνο. Τϊρα, 
εγϊ να το πιςτζψω αυτό, όχι δεν κζλω. Θεωρϊ ότι να δϊςεισ ςτον κάκε ζνα ότι περιςςότερο μπορϊ από 
το κομμάτι μου, από εμζνα, τϊρα από εκεί και πζρα…. 
Ρ: Η εκνικότθτα; 
Μ: Η εκνικότθτα , ςίγουρα ωσ προσ τθν…. Ωσ προσ ….. αν πάρεισ παρακλάδια αυτό.  
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Ρ: Βοικα με λίγο εδϊ. 
Μ: Με τθν γλϊςςα, δθλαδι πόςο καιρό ζχει ζρκει το παιδί ςτθν Ελλάδα, τι ερεκίςματα ζχει από τουσ 
γονείσ  του, ωσ προσ αυτά τα κομμάτια. Κακαρά και μόνο ωσ προσ τθν εκνικότθτα δεν νομίηω ότι υπάρχει 
κάποιο πρόβλθμα. 
Ρ: Η οικονομικι κατάςταςθ; 
Μ: Η οικονομικι κατάςταςθ ωσ προσ τθν μάκθςθ; 
Ρ: Ναι 
Μ: Βζβαια, αν ζχει τθν οικονομικι ικανότθτα ο γονιόσ το παιδί του να πάει ιδιαίτερα που ςίγουρα κα το 
ωφελιςει περιςςότερο επθρεάηει.  
Ρ: Η κοινωνικι κζςθ; 
Μ: Η κοινωνικι κζςθ…. Η κοινωνικι κζςθ δεν πάει μαηί και λίγο με το οικονομικό; Ή όχι; Κοινωνικι κζςθ 
πωσ το λεσ δθλαδι; 
Ρ: Ζνα πολφ απλό παράδειγμα που μπορϊ να ςου δϊςω είναι το παιδί του δθμάρχου με το παιδί του 
τςαγκάρθ. Ριςτεφεισ ότι ζχουν διαφορά ωσ προσ τθν ικανότθτα μάκθςθσ… 
Μ: Καμία, καμία. 
Ρ: Η ςυμπεριφορά; 
Μ: Η ςυμπεριφορά του παιδιοφ; 
Ρ: Ναι 
Μ: Ράρα, πολφ. Θεωρϊ ότι ίςωσ είναι το πιο ςθμαντικό.  
Ρ: Για βοικα με λίγο ςε αυτό.  
Μ: Δθλαδι, ναι, ναι. Αν είναι ζνα παιδί που μπορεί να ςυνεργαςτεί εφκολα, ςίγουρα κα κυλιςει το 
μάκθμα και κα γίνει πολφ πιο απλό και για τουσ δφο μασ. Και για εμζνα για να του δϊςω κάποια 
πράγματα, και για εκείνον. Τϊρα από τθν άλλθ, αν δεν είναι πάλι κα κάνω το καλφτερο αλλά κα 
δυςκολευτοφμε λίγο. Ρρζπει δθλαδι εγϊ να κάτςω να ςκεφτϊ ανάλογα με τι ζχω μπροςτά μου, ποιοσ 
είναι ο τρόποσ με τον οποίο εγϊ κα πρζπει να τον αντιμετωπίςω. Θα μασ πάρει περιςςότερο χρόνο 
δθλαδι.  
Ρ: Υπάρχουν χαρακτθριςτικά μακθτϊν που χαίρεςαι να κάνεισ μάκθμα μαηί τουσ; 
Μ: Ναι. Είναι αυτά τα παιδιά τα οποία κα ζχουν υπομονι και επιμονι. Δθλαδι αυτά που κα κάτςουν και 
κα ζχουν …. Θα κζλουν να μάκουν. Να υπάρχει μεταξφ μασ ςυηιτθςθ, να υπάρχουν απορίεσ, να ρζει το 
μάκθμα, ζχω κάνει αςκιςεισ, ζχω απορίεσ, να μποροφμε να προχωράμε. Αν είναι δθλαδι να κάκομαι να 
λζω μόνθ μου, ι να ζχω ζνα παιδί που δεν διαβάηει, και ασ είναι και ζξυπνο, δεν ζχει να κάνει. Χίλιεσ 
φορζσ ζνα παιδί μετρίου επιπζδου με το οποίο να μπορϊ να ςυνεννοθκϊ παρά ζνασ ζξυπνοσ που κα ζχει 
τα μυαλά του αλλοφ.  
Ρ: Η επόμενθ ερϊτθςθ είναι θ αντίκεςθ. Υπάρχουν χαρακτθριςτικά μακθτϊν που αποφεφγεισ να κάνεισ 
μάκθμα μαηί τουσ; 
Μ: Ναι, θ αντίκεςθ που δθμιουργείται είναι αυτι ακριβϊσ. Ραιδιά αρκετά …. Το αντίκετο, παιδιά αρκετά 
ζξυπνα που δεν μπορείσ να ςυνεννοθκείσ γιατί είναι το μυαλό τουσ αλλοφ και παιδιά τα οποία πολφ 
δφςκολα αντιλαμβάνονται. Μπορεί να πεισ κάτι εκατοντάδεσ φορζσ με πολλοφσ διαφορετικοφσ τρόπουσ 
μιπωσ τελικά μπορζςεισ και προςεγγίςεισ αυτό που κζλει και πάλι τελικά να μθν ζχεισ αποτζλεςμα και 
λεσ ςτο τζλοσ τι άλλο να κάνω. ‘’ 

 
Στισ δθλϊςεισ αυτζσ υπάρχουν αρκετζσ παρατθριςεισ που μποροφν να γίνουν. Ασ 
αρχίςουμε με το φφλο. Ραρατθροφμε μια εςωτερικι διαμάχθ τθσ εκπαιδευτικοφ 
μεταξφ του statusquo όπωσ θ ίδια το αντιλαμβάνεται και τθσ πεποίκθςθσ που κα ικελε 
να μπορεί να υποςτθρίηει. Δθλαδι, θ Μαρία από τισ εμπειρίεσ τθσ και τισ παρατθριςεισ 
τθσ φαίνεται να ζχει ερμθνεφςει τθν πεποίκθςθ τθσ ανιςότθτασ των δφο φφλων ςτθν 
μάκθςθ των μακθματικϊν ςε γεγονόσ, αλλά θ ίδια αρνείται να ςυμπεριφερκεί με 
ςυνζπεια ςε αυτιν τθν πεποίκθςθ. Φαίνεται λοιπόν, να μθν ζχει δϊςει ποτζ αρκετό 
χϊρο για ςκζψθ ςτον ςυγκεκριμζνο τομζα, γι’ αυτό και αναηθτά περιςςότερα ςτοιχεία 
ϊςτε να μπορεί να πάρει κζςθ. Βζβαια, από τισ δθλϊςεισ τθσ ςαν πεποίκθςθ ίςωσ να 
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υπεριςχφει αυτι τθσ ανιςότθτασ των δφο φφλων ςτθν μάκθςθ των μακθματικϊν αλλά 
ςτθν διδακτικι τθσ πράξθ πικανά δεν κα αντιμετωπίηει ςτερεοτυπικά τα δφο φφλα. Ο 
λόγοσ αυτισ τθσ αςυνζπειασ μεταξφ των πεποικιςεων τθσ και των πράξεων τθσ πικανά 
κα οφείλεται ςε πιο ςφνκετεσ διεργαςίεσ που μπορεί να ζχουν ςυμβεί. Για παράδειγμα, 
μπορεί θ Μαρία να μεγάλωςε ςε ζνα κοινωνικό ςφςτθμα που τθσ επζτρεψε να 
υιοκετιςει αυτιν τθν πεποίκθςθ ωσ statusquo, αλλά θ ίδια να ανζπτυξε τθν κριτικι τθσ 
ςκζψθ πζραν των ορίων που τθσ ζκεςε αυτό το ςφςτθμα και να προςπακεί να το 
καταρρίψει.   
 
Ζπειτα, ωσ προσ τθν εκνικότθτα παρατθροφμε κάτι παρόμοιο με το φφλο. Θ Μαρία 
φαίνεται να πιςτεφει ότι θ κουλτοφρα του μακθτι επθρεάηει εν μζρει τθν μάκθςθ του 
μακθτι, αλλά πικανά θ ίδια δεν κα ςυμπεριφερκεί ςτερεοτυπικά απζναντι ςε αυτόν.  
 
Πςοναφορά τθν οικονομικι κατάςταςθ του μακθτι, θ εκπαιδευτικόσ δθλϊνει 
ξεκάκαρα ότι επθρεάηει τθν μάκθςθ του μακθτι, όχι όμωσ από τθν ςκοπιά τθσ 
ικανότθτασ αλλά από τθν ςκοπιά των ευκαιριϊν που κα δοκοφν ςτον ίδιο. Φαίνεται, θ 
προςζγγιςθ τθσ να είναι περιςςότερο κοινωνικό – πολιτικι παρά επιςτθμολογικι. Ζτςι 
λοιπόν, δεν μποροφμε να κάνουμε κάποια υπόκεςθ για ενδεχόμενθ ςτερεοτυπικι 
αντίδραςθ από τθν πλευρά τθσ.  
 
Ακόμθ, παρατθροφμε πωσ θ Μαρία, δεν κεωρεί πωσ θ κοινωνικι κζςθ / status του 
μακθτι επθρεάηει τθν ικανότθτα τθσ μάκθςθσ. Θ παραπάνω διλωςθ κάκε τι παρά 
ζκπλθξθ κα μποροφςε να μασ δθμιουργιςει, κακϊσ είδαμε πωσ ζνα από τα 
χαρακτθριςτικά των πρότερων εκπαιδευτικϊν τθσ που τθν επθρζαςαν αρνθτικά και 
αποφάςιςε να τα αλλάξει είναι αυτό τθσ αδικίασ.  
 
Τζλοσ, βλζπουμε τθν Μαρία να εκτιμά πωσ θ ςυμπεριφορά του μακθτι είναι αυτό που 
επθρεάηει περιςςότερο από όλα τα προθγοφμενα χαρακτθριςτικά, τθν μάκθςθ του 
μακθτι. Σφμφωνα με τισ δθλϊςεισ τθσ, αν ζνασ μακθτισ χαρακτθρίηεται από 
ανεπτυγμζνου επιπζδου κοινωνικά χαρακτθριςτικά θ διδακτικι τθσ πρακτικι κα είναι 
λίγο πολφ γραμμικι, και λζγοντασ γραμμικι εννοοφμε πωσ κα ακολουκεί το όποιο 
ςτακερό μοτίβο διδακτικισ πρακτικισ μπορεί να ακολουκεί. Αν από τθν άλλθ ο 
μακθτισ χαρακτθρίηεται από υψθλοφ επιπζδου εξωτερικϊν ι/και εςωτερικϊν 
προβλθμάτων ςυμπεριφοράσ, θ εκπαιδευτικόσ κα αλλάξει τθν διδακτικι τθσ πρακτικι 
όπωσ θ ίδια εκτιμά ότι χρειάηεται. Αυτι βζβαια θ εκτίμθςθ πικανά δεν κα βαςίηεται 
κάπου πζραν των προςωπικϊν τθσ πεποικιςεων, οπότε αναμζνουμε να δοφμε ςε κάκε 
ςυγκεκριμζνο εξωτερικό/εςωτερικό πρόβλθμα ςυμπεριφοράσ και μια ςυγκεκριμζνθ 
αντίδραςθ από τθν εκπαιδευτικό, όπου αν δεν λαμβάνονται υπ’ όψθ τα δεδομζνα τθσ 
ςτιγμισ κα μποροφςε να κεωρθκεί ςτερεοτυπικι.  
 
Πςοναφορά τισ δθλϊςεισ τθσ Μαρία για τον ζκτο άξονα, αυτόν των πεποικιςεων του 
εκπαιδευτικοφ που ςχετίηονται με τθν ακαδθμαϊκι επίδοςθ των μακθτϊν, ζχουμε:  
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‘’ Ρ: Ασ υποκζςουμε ότι ζρχεται ζνασ νζοσ μακθτισ ςε εςζνα που οι πρότεροι βακμοί ςτα μακθματικά 
είναι κοντά ςτο 10 με 11. Και ζνασ άλλοσ μακθτισ που οι πρότεροι βακμοί του ιταν κοντά ςτο 17 με 18. 
Τι ςκζψεισ κα είχεσ για τον κάκε μακθτι; 
Μ: Εντάξει, κα προςπακιςω αυτό να μθν με επθρεάςει γιατί δεν μπορϊ να ξζρω από πίςω τι κρφβεται 
ακριβϊσ, μπορεί απλά να είναι… μπορεί για πολλοφσ λόγουσ να ζχει ςυμβεί αυτό ςτον κάκε ζναν 
ξεχωριςτά, μπορεί να πάρω τον μακθτι του 17 και να είναι του 10 και αντίςτροφα, να πάρω τον μακθτι 
του 10 και να είναι του 17/19 το παιδί. Σαν πρϊτθ … ενδεχομζνωσ … κα δϊςει ςίγουρα μια εικόνα… είναι 
… από μόνο του αποτελεί μια εικόνα. Από κει και πζρα εγϊ κα το δω το τι ζχει και τι δεν ζχει.  
Ρ: Άρα πιςτεφεισ ότι οι ακαδθμαϊκζσ επιδόςεισ ενόσ μακθτι ςτα μακθματικά χαρακτθρίηουν τισ 
δυνατότθτεσ του; 
Μ: Πχι, όχι. Σε καμία περίπτωςθ. Βλζπουμε μακθτζσ που ζχουν 9, μπορεί για παράδειγμα να είναι … 
εντάξει ίςωσ να μθν ιςχφει εντελϊσ αυτό, μπορεί να είναι δυςλεκτικό το παιδί, και να ζχει άψογεσ 
επιδόςεισ. Υπάρχουν παιδιά που όντωσ ζχουν άριςτεσ επιδόςεισ αλλά μπορεί ο κακθγθτισ να μθν ζχει 
αντιλθφκεί καν τθν φπαρξθ του μακθτι μζςα ςτθν τάξθ. Υπάρχουν και τζτοιεσ περιπτϊςεισ. Μπορεί να 
είναι ακραίεσ αλλά υπάρχουν. ‘’ 
 
‘’ Ρ: Αν υποκζςουμε ότι ζνασ μακθτισ ςου, γράφει τεςτ ςε ζνα ςυγκεκριμζνο κεφάλαιο των 
μακθματικϊν, τθσ φλθσ που εςφ ζχει διδάξει και ο βακμόσ του είναι 8/20. 
Μ: Εκεί πάλι πολλά μπορϊ να πάρω γιατί π.χ. ςίγουρα ξζρουμε ότι τα παιδιά δεν δίνουν βάςθ ςτο 
φροντιςτιριο ι ςτο μάκθμα το ιδιαίτερο που κα κάνω. Οπότε ςτθν πλειοψθφία των περιπτϊςεων καλϊσ 
ι κακϊσ ξζρεισ ότι δεν κα δϊςουν τθν προςοχι που πρζπει ςτο ςυγκεκριμζνο κομμάτι γιατί δεν τουσ 
αφορά ςτο κάτω κάτω. Υπάρχει αυτι θ γενικι νοοτροπία. Ρζρα από αυτό αν το εξαιρζςω και πω ότι ο 
μακθτισ ζχει κάτςει και ζχει κάνει όλθ τθν διαδικαςία και ζχει μπει ςτον κόπο να διαβάςει αυτά που 
ζχουμε κάνει και ζρχεται και ςε ζνα διαγϊνιςμα μου γράφει 8 τότε ςίγουρα κάποιο βάροσ κα ρίξω και ςε 
εμζνα και κα ενδζχεται να τα πάρω πάλι λίγο από τθν αρχι. Αυτό. Θα τον ςυηθτιςω να δω τι τον … αν 
διάβαςε αυτά που είχαμε πει, το πϊσ διάβαςε το πόςθ ϊρα αφιζρωςε τι από αυτά τον δυςκόλεψε και 
μζςα από αυτι τθν διαδικαςία να δω τι πιγε ςτραβά. Αν ζχει κάνει όλα αυτά που ζχουμε πει και όντωσ 
κάτι πιγε ςτραβά … αυτό. 
Ρ: Ναι. Σε αντίκεςθ, αν υποκζςουμε ότι κάποιοσ μακθτισ ςου γράφει τεςτ ςε ζνα ςυγκεκριμζνο 
κεφάλαιο που εςφ ζχεισ διδάξει και ο βακμόσ του είναι 18/20. Εκεί τι ςυμπεράςματα κα ζβγαηεσ; 
Μ: Τι ςυμπεράςματα κα ζπρεπε να βγάλω;  
Ρ: Δεν υπάρχει κάτι που κα ζπρεπε να βγάλεισ. Τι ςυμπεράςματα κα ζβγαηεσ εςφ; 
Μ: Ωραία, ενδζχεται ο μακθτ… ανάλογα, αν είναι … υποτίκεται ότι τον ξζρεισ λίγο πάνω κάτω, υπάρχουν 
και μακθτζσ που γράφουν 18 και μπορεί να μθν ζχουν διαβάςει ασ ποφμε. Μπορεί να γράφουν ζτςι, να 
τα ζχουν πιάςει μζςα από το μάκθμα, ζχουν βάλει ςτο μυαλό τουσ αυτό, αυτό, αυτό και γράφουν. Στο 
μυαλό τουσ …. Το ζχουνε, είναι ζξυπνοι. Ενδζχεται να είναι και ζνασ μακθτισ ο οποίοσ τα ζχει βάλει 
κάτω, ζχει δει όλεσ τισ μεκοδολογίεσ, τι ζχουμε κάνει, τι ζχουμε ςυηθτιςει, τι ζχουμε πει  να ζχει 
διαβάςει και απλά να ανταποκρίνεται ςε αυτό. Τϊρα δεν ξζρω αν είναι αυτό κακ’ αυτό αν είναι 18/20 
και γιατί δεν είναι 20/20 , αν αυτι είναι θ διαφορά. ‘’ 
 
‘’ Μ: Οι ακαδθμαϊκζσ επιδόςεισ όςοναφορά το ςχολείο, αν ζχω εγϊ ζναν μακθτι ςτα προθγοφμενα 
χρόνια και ξζρω τι είναι θ βακμολογία του γφρω ςτο 15, από τθν ςτιγμι που είναι προςωπικι μου 
δουλειά και ξζρω που βρίςκεται κα το λάβω υπ’ όψθ μου. Τϊρα, με το που ζρχεται ζνασ μακθτισ και 
απλά ζχω μια εικόνα, μια βακμολογία από το ςχολείο, αυτό κα το εξετάςω…. Δεν κεωρϊ… δεν μου κάνει 
κάτι δθλαδι. Θα το πάρω πάλι από τθν αρχι, οφτωσ ι άλλωσ από τθν αρχι κα το ξεκινιςω. Δεν μου κάνει 
… δεν κα κοιτάξω τθν βακμολογία του ςχολείου ςε καμία περίπτωςθ. ‘’ 

 
Από τισ παραπάνω δθλϊςεισ ζχουμε μια ςχετικά κακαρι εικόνα για τθν ςυςχζτιςθ των 
πεποικιςεων τθσ εκπαιδευτικοφ για τθν ακαδθμαϊκι επίδοςθ των μακθτϊν και των 
δράςεων τθσ ςχετικά με αυτζσ. Βλζπουμε πωσ θ εκπαιδευτικόσ δεν κα δϊςει τόςο 
μεγάλθ ςθμαςία ςτισ καταγεγραμμζνεσ ακαδθμαϊκζσ επιδόςεισ που υπάρχουν πριν 
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από τθν προςωπικι τθσ αλλθλεπίδραςθ με τον μακθτι κακϊσ δεν τισ κεωρεί 
αντικειμενικζσ. Αυτι τθσ λοιπόν θ ςτάςθ ςε ςυνδυαςμό με τισ δθλϊςεισ τθσ μασ 
επιτρζπουν να υποκζςουμε ότι δεν κα ςυμπεριφερκεί με διαφορετικό τρόπο ςε 
κάποιον μακθτι με χαμθλζσ πρότερεσ ακαδθμαϊκζσ επιδόςεισ από ζναν μακθτι με 
υψθλζσ πρότερεσ ακαδθμαϊκζσ επιδόςεισ, οπότε δεν αναμζνουμε ςτερεοτυπικζσ 
αντιδράςεισ τζτοιου τφπου.  
 
Από τθν άλλθ, τα πράγματα αλλάηουν ςτισ δθλϊςεισ τθσ για τουσ μακθτζσ που ζχει 
προςωπικι αλλθλεπίδραςθ και υπάρχουν διακυμάνςεισ ςτισ ακαδθμαϊκζσ τουσ 
επιδόςεισ. Ραρατθροφμε πωσ θ εκπαιδευτικόσ κεωρεί αναμενόμενθ τθν χαμθλι 
ακαδθμαϊκι επίδοςθ από κάποιουσ μακθτζσ και θ ευκφνθ ζγκειται κακαρά και μόνο 
ςτουσ ίδιουσ και ςτθν ςτάςθ που ζχουν ςφμφωνα με τθν Μαρία να μθν δίνουν βάςθ 
ςτο μάκθμα που κάνει. Θ εκπαιδευτικόσ φαίνεται να αλλάηει αυτιν τθν ςτρατθγικι, 
μόνο ςτθν περίπτωςθ όπου ο μακθτισ ζχει κάνει ιδθ τθν δουλειά που ζχει απαιτθκεί 
από τθν ίδια και οι ακαδθμαϊκζσ του επιδόςεισ δεν είναι αυτζσ που κα ζπρεπε. Δθλαδι, 
μόνο ςτθν περίπτωςθ που θ εκπαιδευτικόσ ζχει τθν πεποίκθςθ ότι ο μακθτισ τθσ κα 
ζχει υψθλζσ ακαδθμαϊκζσ επιδόςεισ (οπότε θ εξζταςθ για τισ ακαδθμαϊκζσ επιδόςεισ 
του μακθτι από τθν πλευρά τθσ μποροφν να χαρακτθριςτοφν από μια ματαιότθτα) και 
διαψεφδεται. Από τισ ςυγκεκριμζνεσ δθλϊςεισ, μποροφμε να υποκζςουμε κάποιεσ 
ςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ αναφορικά με τα αποτελζςματα των ακαδθμαϊκϊν 
επιδόςεων από τουσ μακθτζσ που ζχει προςωπικι αλλθλεπίδραςθ. Μποροφμε να 
υποκζςουμε πωσ από τουσ μακθτζσ που θ ίδια αναμζνει να ζχουν χαμθλζσ 
ακαδθμαϊκζσ επιδόςεισ όταν επαλθκεφονται οι εκτιμιςεισ τθσ, δεν κα προβεί ςε 
ενζργειεσ που κα αλλάξει κάτι, παρά μόνο όταν οι εκτιμιςεισ τθσ και τα αποτελζςματα 
αποκλίνουν ζντονα.  
 
Τζλοσ, όςοναφορά τισ δθλϊςεισ τθσ Μαρίασ για τον ζβδομο άξονα, αυτόν των 
πεποικιςεων του εκπαιδευτικοφ που ςχετίηονται με τθν ςτακερότθτα τθσ ικανότθτασ, 
ζχουμε: 
 
‘’ Μ: (…)Πταν κα πω τον γενικό τρόπο ςκζψθσ και ο μακθτισ κα αρχίςει για παράδειγμα να λφνει 
αςκιςεισ, με ζνα γενικό ερζκιςμα που του ζχω δϊςει ςτο κεφάλαιο αυτό, γενικότερα ωσ προσ τον τρόπο 
ςκζψθσ κα καταλάβω ότι ζςτω και λίγο το παιδάκι το ζχει. Τϊρα, όταν κα μπω ςτθν διαδικαςία να πω τισ 
10 μεκοδολογίεσ, διαφορετικά τθν κάκε μια, και πάλι να μθν το αντιλθφκεί, κα καταλάβω ότι κζλει 
ςπρϊξιμο.’’ 
 
‘’ Μ: (…)Αν είναι δθλαδι να κάκομαι να λζω μόνθ μου, ι να ζχω ζνα παιδί που δεν διαβάηει, και ασ είναι 
και ζξυπνο, δεν ζχει να κάνει. Χίλιεσ φορζσ ζνα παιδί μετρίου επιπζδου με το οποίο να μπορϊ να 
ςυνεννοθκϊ παρά ζνασ ζξυπνοσ που κα ζχει τα μυαλά του αλλοφ’’ 
 
‘’ Ρ: Κάποιοσ μακθτισ φαίνεται να κατανοεί με άνεςθ αυτά που του διδάςκεισ. Σε τι μπορεί να οφείλεται 
αυτό;  
Μ: Κοίτα αυτό, ίςωσ να ζχει να κάνει με πολλοφσ παράγοντεσ. Τϊρα δεν ξζρω από άποψθ… ςίγουρα κα 
παίηουν και ιατρικά κομμάτια εκεί, δεν μπορεί. Δθλαδι από κζμα αντίλθψθσ ι πιο (ποιο)π.χ. θμιςφαίριο 
μπορεί να ζχει πιο ανεπτυγμζνο ι όλα αυτά που ακοφγονται και γράφονται δεν το ζχω ψάξει ωσ προσ 
αυτό το κομμάτι. Αλλά ότι απαντϊ ςίγουρα κα πρζπει να υπάρχει και θ άλλθ πλευρά. Δεν ξζρω αν 
καταλαβαίνεισ τι εννοϊ 
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Ρ: Καταλαβαίνω 
Μ: Γονιδιακά π.χ.  
Ρ: Ναι αλλά ςε αντίκεςθ; Αν παρ’ όλεσ τισ προςπάκειεσ ςου κάποιοσ μακθτισ δεν φαίνεται να κατανοεί 
αυτό που του εξθγείσ. Σε τι μπορεί να οφείλεται κάτι τζτοιο;  Και ίςωσ τι διαφορετικό κα μποροφςεσ να 
κάνεισ. 
Μ: Εξαρτάται και τι θλικία είναι ο κάκε μακθτισ, τι βάςεισ ζχει από πριν, ποιοι παράγοντεσ ζχουν .. 
υπάρχουν κάποιοι παράγοντεσ ςίγουρα που ζχουν επθρεάςει αυτό το αποτζλεςμα. Ρρϊτον ανάλογα ςε 
τι επίπεδο και τι θλικία είναι. Ωραία; Αυτά που με ρϊτθςεσ πριν, ςίγουρα μπορεί να είναι κάποιοι 
παράγοντεσ κακοριςτικοί, και το οικονομικό επίπεδο, μπορεί να ζχει ο άλλοσ λεφτά, να κάνει τόςα χρόνια 
ιδιαίτερα να μου ζρκει εμζνα και να αντιλαμβάνεται κάποια πράγματα παρά πάνω. Ιατρικά, γονιδιακά 
ςίγουρα μποροφν να επθρεάςουν, τθν αντίλθψθ από μόνοσ του που μπορεί να ζχει κάποιοσ μακθτισ ςτα 
πράγματα γενικότερα, το πϊσ ςτζκεται γενικότερα ςαν άνκρωποσ. Α…. τι άλλο κα μποροφςε να 
επθρεάςει; Ωσ προσ τι άλλο το κζτεισ δθλαδι αυτό εςφ; 
Ρ: Εγϊ δεν κζτω. Κοίτα, θ ιδζα είναι ότι εγϊ ςου κάνω μια γενικι ερϊτθςθ  
Μ: Ναι είναι πάρα πολφ γενικι. Ρολλά κα μποροφςαν να επθρεάςουνε. Το κάκε ζνα με τον τρόπο του. 
Και ςτον βακμό… χαρακτιρασ του παιδιοφ, αν ζχει διάκεςθ να μάκει, να ακοφςει.  
Ρ: Δθλαδι πιςτεφεισ, να ςου κάνω λίγο πιο ςυγκεκριμζνα τθν ερϊτθςθ, πιςτεφεισ ότι θ ικανότθτα τθσ 
μάκθςθσ είναι ςτακερι; 
Μ: Η ικανότθτα τθσ μάκθςθσ αν είναι ςτακερι; Πχι, κεωρϊ ότι εξελίςςεται μζςα από αυτά που κα του 
δϊςεισ και τον τρόπο με τον οποίο κα του τα δϊςεισ. Με το πϊσ κα ςυνδεκεί με αυτά που κα του πεισ, 
και πωσ κα κάνεισ εςφ το παιδί να καταλάβει κάποια πράγματα. Αν του δϊςεισ δθλαδι να καταλάβει ότι 
αυτι είναι θ μάκθςθ και αυτόσ είναι ο τρόποσ που κα βαδίςεισ ςτο υπόλοιπο, ε αυτό κα το πάρει. Αν του 
δϊςεισ να καταλάβει ότι εγϊ είμαι εδϊ και κα κάνουμε αυτό μαηί και κα προχωριςουμε, κα 
προχωριςουμε με ζναν ςυγκεκριμζνο τρόπο για να του δοκεί θ ςτακερότθτα  ότι εγϊ είμαι εδϊ για 
εςζνα, όχι θ ςτακερότθτα προσ το ότι βάηω παρωπίδεσ και πάω 
Ρ: Και θ αντίκεςθ με αυτό που μου είπεσ πριν, ότι ζνασ ενδεχόμενοσ γονιδιακόσ λόγοσ να μθν επιτρζπει 
ςτον μακθτι να κατανοιςει κάποια πράγματα;  
Μ: Αυτό πάλι πάει ςτο ιατρικό, που δεν μπορϊ να το ξζρω απλά εκφράηω μια άποψθ ότι ενδζχεται π.χ. θ 
μαμά ι ο μπαμπάσ να είναι πιο πολφ των κεωρθτικϊν κατευκφνςεων και αυτό γονιδιακά να ζχει περάςει 
ςτο παιδί, γιατί πολλζσ φορζσ βλζπουμε να ασ ποφμε να είναι και οι δφο μακθματικοί να γίνει και το 
παιδί μακθματικόσ ι γιατρόσ, ακολουκεί το παιδί δθλαδι κετικζσ επιςτιμεσ. Αυτό βζβαια δεν πάει 
απαραίτθτα και μόνο γονιδιακά, μπορεί να ζχει να κάνει και με τον τρόπο που ζχει μεγαλϊςει. Ρ.χ. αν 
ζνα παιδί ζχει μεγαλϊςει μζςα ςε δφο μακθματικοφσ, λογικό τϊρα είναι το παιδί αν πάει φιλοςοφία να 
είναι λίγο δφςκολο, και να πάει κα πάει από αντίδραςθ. Γιατί ζχει βαρεκεί ασ ποφμε να ακοφει τα ίδια 
και τα ίδια. Με αυτό το ςκεπτικό. Ρου και πάλι δθλαδι εκεί υπάρχουν πολλά ερωτθματικά, κα ικελα 
δθλαδι να ςυηθτιςω με κάποιον που να το ζχει ψάξει αυτό.  
Ρ: Άρα, ξανά πίςω ςτθν ερϊτθςθ για το αν πιςτεφεισ αν θ ικανότθτα τθσ μάκθςθσ είναι ςτακερι, 
διατθρείσ τθν πρϊτθ ςου κζςθ και αυτό που μου είπεσ ότι, όχι δεν είναι ςτακερι. 
Μ: Πχι, κεωρϊ ότι δεν είναι ςτακερι. Μπορεί να εξελιχκεί με πολλοφσ τρόπουσ. Υπάρχουν δθλαδι 
πολλά ερεκίςματα που μποροφν να δοκοφν ςε ζναν άνκρωπο και με πολλοφσ τρόπουσ για να αλλάξει 
αυτό που ςκζφτεται. Ο τρόποσ που ςκζφτεται. Και δεν αφορά μόνο τα μακθματικά, αφορά τον 
γενικότερο τρόπο. Μπορεί αυτό να αποτελεί ζνα κζατρο που ζχει πάει ο γονιόσ το παιδί, ι μια 
παράςταςθ πιο ειδικι με ζνα κάτι. Ζνα κάτι να το κάνει να δει τα πράγματα λίγο πιο διαφορετικά και 
αυτό κα περάςει και ςτθν κακθμερινότθτα του και κατ’ επζκταςθ και ςτα μακιματα. ‘’ 
 

Σε αυτι τθν περίπτωςθ βλζπουμε να δθμιουργοφνται εντυπωςιακά ζντονεσ αντικζςεισ 
ςτισ δθλϊςεισ τθσ εκπαιδευτικοφ. Βλζπουμε τθν εκπαιδευτικό, ςτο μεγαλφτερο μζροσ 
τθσ ςυνζντευξθσ να δθλϊνει άκελα τθσ, τθν φπαρξθ μακθτϊν που το ‘’ζχουν’’ και 
μακθτϊν που δεν το ‘’ζχουν’’.  Βλζπουμε να κάνει αναφορά ςε ζξυπνουσ μακθτζσ και 
ςε φπαρξθ βιολογικϊν και γονιδιακϊν λόγων για τουσ οποίουσ κάποιοσ μπορεί να 
αποδίδει καλά ςτα μακθματικά ι όχι. Μόνον όταν ζρχεται αντιμζτωπθ με τθν ίδια τθν 
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ερϊτθςθ προςπακεί να αλλάξει όλεσ τισ δθλϊςεισ που ζχει κάνει παραπάνω και να 
παρουςιάςει ζνα εντελϊσ διαφορετικό πρόςωπο, αυτό του εκπαιδευτικοφ που δεν 
κατατάςςει τουσ μακθτζσ ςε ζξυπνουσ και μθ.  
 
Σε αυτό το ςθμείο θ κζςθ μασ είναι πολφ λεπτι ςτο πϊσ να ερμθνεφςουμε τισ δθλϊςεισ 
τθσ εκπαιδευτικοφ. Φαίνεται, πωσ θ εκπαιδευτικόσ χαρακτθρίηεται από τθν πεποίκθςθ 
πωσ θ ικανότθτα τθσ γνϊςθσ είναι ςτακερι, αλλά αρνείται να το παρουςιάςει ςτθν 
ςυνζντευξθ. Φαίνεται, από τισ δθλϊςεισ που κάνει κατά μικοσ ολόκλθρθσ τθσ 
ςυνζντευξθσ με αποκορφφωμα αυτζσ που αναφζρονται ςε βιολογικοφσ λόγουσ οι 
οποίοι, ςφμφωνα με τθν εκπαιδευτικό, επεξθγοφν γιατί ζνασ μακθτισ μπορεί να 
καταλαβαίνει κάποιεσ ζννοιεσ με άνεςθ ενϊ κάποιοσ άλλοσ όχι. Πταν όμωσ ζρχεται 
αντιμζτωπθ με τθν ερϊτθςθ κακ’ αυτι υποςτθρίηει ακριβϊσ τθν αντίκετθ πεποίκθςθ, 
ακόμθ και όταν ζρχεται αντιμζτωπθ με τισ αντιφάςεισ που προκαλοφν οι δθλϊςεισ τθσ. 
Θ πιο απλι ερμθνεία που μπορεί να δοκεί ςε αυτό το φαινόμενο είναι ότι θ 
εκπαιδευτικόσ αρνείται / ντρζπεται να ιςχυριςτεί ρθτά ότι οι μακθτζσ χωρίηονται ςε 
ζξυπνουσ και μθ, ακόμθ και αν αυτό είναι μια πεποίκθςθ που τθν χαρακτθρίηει.  
 
Ζνασ εκπαιδευτικόσ, όταν δθλϊνει ρθτά ότι οι μακθτζσ χωρίηονται ςε αυτοφσ που το 
‘’ζχουν’’ και ςε αυτοφσ που δεν το ‘’ζχουν’’, αποκολλά από πάνω του τον 
ουςιαςτικότερο λόγο για τον οποίο ο ίδιοσ λειτουργεί ωσ εκπαιδευτικόσ, τθν ευκαιρία 
που του δίνεται να εξελίξει τουσ μακθτζσ του όςο ο ίδιοσ ο εκπαιδευτικόσ μπορεί, και 
απομζνει ζνα μθχανιςτικό ςκεφοσ ταξινόμθςθσ μακθτϊν ςε επιτυχθμζνουσ και μθ. 
Ακόμθ, λοιπόν, και όταν κάποιοσ εκπαιδευτικόσ χαρακτθρίηεται από τθν πεποίκθςθ 
πωσ θ ικανότθτα τθσ μάκθςθσ είναι ςτακερι, ακόμθ και τότε, είναι ιδιαίτερα δφςκολο 
να το αποδεχκεί και να το δθλϊςει ρθτά· πόςο μάλλον όταν αυτι θ διλωςθ γίνεται ςε 
κάποιον ςυνάδελφο εκπαιδευτικό.  
 
Ραρατθροφμε, τελικά, ότι θ εκπαιδευτικόσ ζχει τθν πεποίκθςθ ότι θ ικανότθτα τθσ 
μάκθςθσ είναι ςτακερι, διότι αυτι θ πεποίκθςθ όπωσ παρουςιάςτθκε ςτο κεωρθτικό 
πλαίςιο τθσ εργαςίασ λειτουργεί ςαν statusquo, ακόμθ και αν αυτι θ πεποίκθςθ 
ηθμιϊνει τθν προςωπικι κζςθ τθσ εκπαιδευτικοφ.Πςοναφορά βζβαια τισ αντιδράςεισ 
τθσ γφρω από αυτι τθν πεποίκθςθ και ενδεχόμενεσ ςτερεοτυπίεσ τα πράγματα εδϊ 
είναι αρκετά περίπλοκα. Σφμφωνα με τα δεδομζνα τθσ ςυνζντευξθσ αυτό που 
αναμζνουμε να δοφμε ςτθν διδακτικι τθσ πρακτικι είναι δφο πολικοφ τφπου 
ςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ αναφορικά με αυτιν τθν πεποίκθςθ. Σε περίπτωςθ που ο 
μακθτισ πλθροί τισ προχποκζςεισ τθσ Μαρίασ ενόσ καλοφ μακθτι, οι ακαδθμαϊκζσ του 
επιδϊςεισ είναι καλζσ και γενικά παρουςιάηει μια κετικι ςτάςθ απζναντι ςτα 
μακθματικά, πικανότατα θ Μαρία κα τον παρουςιάςει ςαν ζναν μακθτι ο οποίοσ 
ζφταςε εδϊ από τθν προςπάκεια του ίδιου και τθν Μαρίασ, και θ ςυμπεριφορά τθσ 
απζναντι του κα είναι ανάλογθ. Σε περίπτωςθ βζβαια, που ο μακθτισ δεν πλθροί τισ 
προχποκζςεισ τθσ Μαρίασ ενόσ καλοφ μακθτι, οι ακαδθμαϊκζσ του επιδϊςεισ είναι 
κακζσ και γενικά παρουςιάηει αρνθτικι ςτάςθ απζναντι ςτα μακθματικά, πικανότατα θ 
Μαρία κα τον παρουςιάςει ςαν ζναν μακθτι που δεν το ϋϋζχειϋϋ και θ ςυμπεριφορά τθσ 
απζναντι του κα είναι ανάλογθ.  
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Δ.3.2. Μαζήηξηα Κπξηαθή 
 

Πςοναφορά τισ δθλϊςεισ τθσ Κυριακισ ςτον πρϊτο άξονα, αυτόν των πεποικιςεων του 
μακθτι για τθν εκπαίδευςθ γενικότερα ζχουμε:  
 
‘’ Ρ: Η πρϊτθ ερϊτθςθ είναι ποιοσ πιςτεφεισ ότι είναι ο ςτόχοσ τθσ εκπαίδευςθσ; 
Κ: Η μόρφωςθ των ανκρϊπων 
Ρ: Δθλαδι; 
Κ: Δθλαδι να υπάρχει μια πιο μορφωμζνθ κοινωνία’’ 

 
Ραρατθροφμε ότι θ Κυριακι, από τισ δθλϊςεισ τθσ τουλάχιςτον, δεν ζχει καταςκευάςει 
κάποιο ςφνκετο ςφςτθμα πεποικιςεων / ςτάςεων ςτον ρόλο τθσ εκπαίδευςθσ 
γενικότερα που κα μποροφςε να ευκφνεται για ενδεχόμενεσ ςτερεοτυπικζσ 
ςυμπεριφορζσ. Ρικανά, για τθν ίδια, το ςφςτθμα τθσ εκπαίδευςθσ είναι το μζςο τθσ 
μόρφωςθσ και όλα τα μακιματα είναι ιςάξια ςθμαντικά.  
 
Πςοναφορά τισ δθλϊςεισ τθσ Κυριακισ ςτον δεφτερο άξονα, αυτόν των πεποικιςεων 
του μακθτι για τα μακθματικά γενικότερα, για τθν δομι τουσ και τθν φφςθ τουσ, 
ζχουμε:  
 
‘’ Κ: Είναι ζνασ τρόποσ ςκζψθσ που με βοθκάει εεεε ςε διάφορα προβλιματα. Δθλαδι αν το καλοςκεφτϊ 
τα περιςςότερα κζματα είναι μακθματικά. Ο τρόποσ που τα ςκζφτομαι, γενικά και προβλιματα 
κοινωνικά μπορείσ να τα ςκεφτείσ πιο.. να δεισ ότι ζχουν πολλά κοινά με τον μακθματικό τρόπο λφςεων 
και … μου αρζςουν πολφ .. αυτό. 
Ρ: Μάλιςτα. Και μπορείσ να περιγράψεισ τθν δομι και τθν φφςθ τουσ; Δθλαδι, πωσ πιςτεφεισ ότι είναι 
καταςκευαςμζνα τα μακθματικά; 
Κ: Ναι, είναι όμωσ λίγο δφςκολο, δεν ξζρω πωσ είναι καταςκευαςμζνα,…. Εεε πιςτεφω πωσ είναι 
καταςκευαςμζνα για να μελετάνε διάφορα φαινόμενα; Για το ςφμπαν; Δεν ξζρω.. Ρεριςςότερο… Δεν 
ξζρω.’’ 

 
Σε αυτό το ςθμείο παρατθροφμε το πϊσ αντιλαμβάνεται θ Κυριακι τα μακθματικά, και 
τα αντιλαμβάνεται ςαν ζναν τρόπο ςκζψθσ, ο οποίοσ μασ επιτρζπει να μοντελοποιοφμε 
πραγματικά προβλιματα και να τα προςεγγίηουμε με τθν βοικεια των μακθματικϊν. 
Μια ακόμθ διλωςθ που ζχει ενδιαφζρον είναι αυτι ότι τα μακθματικά τθσ αρζςουν 
πολφ. Είναι ξεκάκαρθ διλωςθ τθσ ςτάςθσ που διατθρεί θ Κυριακι απζναντι ςτα 
μακθματικά, οπότε από εδϊ και πζρα αναμζνουμε να δοφμε τθν μακιτρια να είναι 
κετικά προκατειλθμμζνθ απζναντι ςε αυτά. Εκτιμά ότι μελετοφν το ςφμπαν, δθλαδι τα 
πάντα, άρα ςφμφωνα με τθν μακιτρια είναι ζνα γνωςτικό αντικείμενο ιδιαίτερα 
μεγάλθσ αξίασ. Εν’ ολίγθσ, βλζπουμε να υπάρχει μια ςφνδεςθ μεταξφ τθσ πρακτικισ 
εφαρμογισ των μακθματικϊν, τθσ αξίασ που ζχουν και τθσ κετικισ ςτάςθσ που μπορεί 
να υπάρχει απζναντι τουσ, όςοναφορά τθν μακιτρια.  
 
Πςον αφορά τισ δθλϊςεισ τθσ Κυριακισ ςτον τρίτο άξονα, αυτόν που εξετάηει τον 
βακμό επιρροισ των μακθτϊν από τουσ εκπαιδευτικοφσ τουσ είτε από κετικι ι από 
αρνθτικι ςκοπιά και τουσ λόγουσ επιρροισ ζχουμε:  
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‘’ Ρ: Υπάρχουν πιςτεφεισ για εςζνα χαρακτθριςτικά των εκπαιδευτικϊν, των κακθγθτϊν ςου δθλαδι, που 
να χαίρεςαι να κάνεισ μάκθμα μαηί τουσ; Δθλαδι, θ ερϊτθςθ είναι θ εξισ. Ροια χαρακτθριςτικά ζχει ο 
κακθγθτισ ο οποίοσ ςου δθμιουργεί εςζνα ευχαρίςτθςθ να παρακολουκείσ το μάκθμα του και 
ςυμμετζχεισ μαηί του; 
Κ: Εεεε, θ οργάνωςθ με βοθκάει πολφ να είναι οργανωτικόσ άνκρωποσ. Εεεε να μου δίνει ενδιαφζρον για 
το μάκθμα εεε δίνοντασ μου νζεσ … λζγοντασ μου τισ προοπτικζσ που ζχουν τα μακθματικά και αυτά που 
κα δοφμε ςτθν ςυνζχεια ι που ζχουν δει εκείνοι ςτα πανεπιςτιμια που ζχουν τελειϊςει . Αυτό.  
Ρ: Σε αντίκεςθ, υπάρχουν χαρακτθριςτικά εκπαιδευτικϊν που κα απζφευγεσ να κάνεισ μάκθμα μαηί 
τουσ;  
Κ: Εεεε, ναι όταν ζνασ κακθγθτισ βαριζται να κάνει μάκθμα μου μεταδίδει αυτι τθν βαρεμάρα και εμζνα 
εεεε επίςθσ όταν δεν είναι κακόλου οργανωτικόσ και είναι πολφ χφμα γιατί το ζχω και ‘γω αυτό, οπότε με 
βοθκάει όταν είναι πολφ οργανωτικόσ και με βάηει και εμζνα ςε μια ςειρά.  
Ρ: Είχεσ ποτζ κάποιον εκπαιδευτικό μακθματικϊν ι κακθγιτρια ι κακθγθτι μακθματικϊν ο οποίοσ να ςε 
επθρζαςε κετικά ςτον τρόπο που αντιλαμβάνεςαι τα μακθματικά;  
Κ: Ναι, οι περιςςότεροι μακθματικοί  
Ρ: Και αν ναι, γιατί. Δθλαδι, γιατί ςε επθρεάςανε κετικά;  
Κ: Γιατί μου άρεςε ο τρόποσ που μου τα μακαίνανε. Ήτανε ςαν να μθν είναι μάκθμα. Σαν να μου λζνε 
κάτι ενδιαφζρον και μπορείσ να τουσ ακοφσ. 
Ρ: Ενϊ ςε αντίκεςθ, είχεσ κάποιον εκπαιδευτικό μακθματικϊν ο οποίοσ να ςε επθρζαςε αρνθτικά, ςτον 
τρόπο που αντιλαμβάνεςαι τα μακθματικά;  
Κ: Ναι  
Ρ: Και αν ναι γιατί; 
Κ: Επειδι, φαινόταν ο ίδιοσ να μθν ξζρει καλά το υλικό που κα παραδϊςει, και…. Ήταν… δεν 
ενδιαφερόταν για τισ απορίεσ των παιδιϊν μζςα ςτθν τάξθ. Απλά, ζλυνε κάποιεσ αςκιςεισ του βιβλίου με 
λυςάρι και…. Αυτό, δεν είχε ο ίδιοσ ενδιαφζρον για να μεταδϊςει ενδιαφζρον ςτα παιδιά. ‘’ 
 
‘’ Ρ: Και ποιοσ είναι ο λόγοσ που ςου αρζςουν πολφ τα μακθματικά; 
Κ: Δεν ξζρω , ίςωσ…. Τουλάχιςτον για τθν Γεωμετρία τθσ πρϊτθσ Λυκείου είχαμε και ζναν κακθγθτι που 
μασ ζδινε μια άςκθςθ και μασ ζλεγε παίξτε, οπότε το ζβλεπε πιο πολφ ςαν ζνα παιχνίδι. Ζχουμε κάποια 
κεωριματα, να δω πωσ μπορϊ να τθν λφςω και ςτθν ουςία ξεκίνθςε ζτςι ευχάριςτα και άρχιςα να 
ενδιαφζρομαι περιςςότερο και προςπακοφςα να λφνω κεωριματα… να βρίςκω κεωριματα… τισ 
αποδείξεισ με άλλο τρόπο και μου άρεςε πάρα πολφ.  
Ρ: Στθν Άλγεβρα όμωσ; 
Κ: Στθν Άλγεβρα ιταν λίγο πιο τυποποιθμζνα, αυτό ιταν το πρόβλθμα πάντα, αλλά μου άρεςε εξίςου.  
Ρ: Μακθματικά Κατεφκυνςθσ;  
Κ: Μου αρζςουν πάρα πολφ. 
Ρ: Αλικεια; Γιατί; 
Κ: Γιατί μου κυμίηουν τθν Γεωμετρία. Οι κφκλοι… και… 
Ρ: Επειδι ςυνδυάηονται ε; 
Κ: Ναι. 
Ρ: Υπάρχει κάποιο μάκθμα που δεν ςου αρζςει; 
Κ: Ρου να μθν μου αρζςει; 
Ρ: Ναι. Κάποιο μάκθμα του ςχολείο που να μθν το κάνεισ και τόςο πολφ κζφι.  
Κ: Εεε, θ ιςτορία. Αλλά όχι επειδι δεν μου αρζςει ςαν ιςτορία, επειδι με δυςκολεφει πολφ να 
αποςτθκίηω και ζχουμε και μια κακθγιτρια θ οποία βαριζται πολφ να μασ τα εξθγεί. Και δεν τθν ζχω 
πάρει με καλό μάτι. Αν και γενικά μου φαίνεται ενδιαφζρον μάκθμα, απλά δεν ζχω και τον χρόνο να 
αςχολθκϊ. ‘’ 
 
‘’ Κ: Δεν κυμάμαι πωσ κζρδιςαν τον καυμαςμό μου ι το ενδιαφζρον μου, απλά κυμάμαι ότι τουσ είχα 
(τουσ εκπαιδευτικοφσ των μακθματικϊν) πολφ ψθλά ςτα μάτια μου και ακόμθ τουσ ζχω. ‘’ 
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‘’ Κ: Εεεε γενικά άμα κάποιοσ θ ςυμπεριφορά του είναι εριςτικι δεν κα με ενδιαφζρει εμζνα αλλά μζςα 
ςτθν τάξθ άμα είναι αντικειμενικόσ και μπορεί να κάνει μάκθμα εντάξει. Άμα ζχει τθν ίδια ςυμπεριφορά 
και μζςα ςτθν τάξθ τθν ϊρα που παραδίδει το μάκθμα πιςτεφω ότι δθμιουργείται ζνα εμπόδιο ‘’ 

 
Στθν προκειμζνθ περίπτωςθ υπάρχουν αρκετζσ παρατθριςεισ που μποροφμε να 
κάνουμε. Ασ αρχίςουμε με το γεγονόσ του πωσ ςυνδζεται θ προτίμθςθ για κάποια 
μακιματα με τθν εικόνα που ζχει θ μακιτρια για τον εκάςτοτε εκπαιδευτικό. Τα 
μακθματικά ςε γενικζσ γραμμζσ φαίνεται να τθσ αρζςουν αρκετά, ταυτόχρονα το 
μεγαλφτερο ςφνολο των εκπαιδευτικϊν που είχε ςτα μακθματικά βρίςκονται πολφ 
ψθλά ςτθν εκτίμθςθ τθσ. Ακόμθ και αν αυτό δεν ιςχφει για όλουσ τουσ εκπαιδευτικοφσ 
των μακθματικϊν που είχε, φαίνεται να ιςχφει για τθν πλειοψθφία αυτϊν. Λδιαίτερθ 
προτίμθςθ βλζπουμε ςτο μάκθμα τθσ Γεωμετρίασ όπου ο εκπαιδευτικόσ τθσ, 
παρουςίαηε το μάκθμα ςε μια μορφι παιχνιδιοφ ςτα μάτια τθσ. Από τθν άλλθ, το 
μάκθμα τθσ Λςτορίασ είναι το λιγότερο προτιμθτζο για τθν Κυριακι και ο λόγοσ είναι 
διπλόσ. Ρρϊτα, θ μακιτρια ζχει τθν πεποίκθςθ ότι δυςκολεφεται ςτθν αποςτικιςθ και 
δεφτερα θ εκπαιδευτικόσ που τθσ παρουςιάηει το μάκθμα τθν κάνει να βαριζται.  
 
Αν εξετάςουμε τον πρϊτο λόγο, ςφντομα και με μεγάλθ ευκολία κα τον απορρίψουμε 
διότι αποςτικιςθ δεν απαιτείται μόνο ςτθν ιςτορία, αλλά και ςτα μακθματικά. 
Λδιαίτερα ςτο μάκθμα τθσ Γεωμετρίασ, όπου ο μακθτισ κα πρζπει να βρίςκεται ςε κζςθ 
να αποςτθκίηει ιδιαίτερα μεγάλο όγκο φλθσ (Αξιϊματα, Ρροτάςεισ, Κεωριματα, κ.α.). 
Άρα πικανά θ Κυριακι δεν ζχει πρόβλθμα αποςτικιςθσ. Επομζνωσ, μασ μζνει μόνο ο 
δεφτεροσ λόγοσ, αυτόσ τθσ εκπαιδευτικοφ. Και μασ μζνει μόνο αυτόσ ο λόγοσ διότι θ 
ίδια θ μακιτρια ιςχυρίηεται ότι το μάκθμα τθσ Λςτορίασ ςαν γνωςτικό αντικείμενο τθσ 
φαίνεται αρκετά ενδιαφζρον.  
 
Βλζπουμε τελικά, πόςο μεγάλο αντίκτυπο ζχουν οι εμπειρίεσ που ηει το άτομο 
ςχετιηόμενεσ με τον εκπαιδευτικό του ςτθν προτίμθςθ που κα δείξει ςτο αντίςτοιχο 
μάκθμα που παρουςιάηει αυτόσ ο εκπαιδευτικόσ. Μποροφμε, λοιπόν, να ιςχυριςτοφμε 
ότι οι εκπαιδευτικοί των μακθματικϊν που είχε και ζχει θ Κυριακι είναι βαςικόσ 
παράγοντασ ςτθν κετικι ςτερεοτυπικι ςτάςθ που ζχει απζναντι ςτα μακθματικά. Σε 
ενίςχυςθ τθσ παραπάνω διλωςθσ μπορεί κάποιοσ να παρατθριςει ςτουσ ιςχυριςμοφσ 
τθσ Κυριακισ ςτθν προτίμθςθ που δείχνει ςτο μάκθμα τθσ Γεωμετρίασ ζναντι ςε αυτό 
τθσ Άλγεβρασ και πωσ αυτι θ ςτερεοτυπικι ςτάςθ επθρζαςε τθν εικόνα των 
Μακθματικϊν Κατεφκυνςθσ, μόνο και μόνο επειδι τθσ κυμίηουν τθν Γεωμετρία.  
 
Ζπειτα, κα δοφμε τα χαρακτθριςτικά των εκπαιδευτικϊν που επθρεάςανε τθν Κυριακι 
είτε κετικά είτε αρνθτικά. Τα χαρακτθριςτικά των εκπαιδευτικϊν που άςκθςαν κετικι 
επιρροι πάνω τθσ είναι θ οργανωτικότθτα, θ παρουςίαςθ προοπτικϊν που ζχει ζνα 
άτομο μζςα από τθν μελζτθ των μακθματικϊν, θ εξζλιξθ μακθματικϊν εννοιϊν ακόμθ 
και ςε πανεπιςτθμιακό επίπεδο, θ ελευκερία που τθσ παρζχουν ςτο να προςεγγίςει μια 
λφςθ ςε κάποιο πρόβλθμα και θ πρόκλθςθ για να βρει και άλλουσ τρόπουσ 
αντιμετϊπιςθσ.  
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Τα χαρακτθριςτικά των εκπαιδευτικϊν που επθρεάςανε τθν Κυριακι αρνθτικά είναι θ 
ζλλειψθ οργανωτικότθτασ, θ παρουςίαςθ μακθματικϊν εννοιϊν με τρόπο που δεν κα 
τθσ εξάπτει το ενδιαφζρον, θ ζλλειψθ επαγγελματιςμοφ, θ ζλλειψθ ενδιαφζροντοσ για 
τισ απορίεσ των μακθτϊν και θ εριςτικι ςυμπεριφορά τθν ϊρα που παραδίδουν το 
μάκθμα.  
 
Αυτά τα χαρακτθριςτικά, πικανά να ζχουν δθμιουργιςει ςτθν Κυριακι ζνα ςφςτθμα 
πεποικιςεων για το πϊσ πρζπει να ςυμπεριφζρεται ζνασ καλόσ εκπαιδευτικόσ και για 
το πϊσ πρζπει να ςυμπεριφζρεται ζνασ κακόσ εκπαιδευτικόσ, πάντα από τθν δικι τθσ 
ςκοπιά. Είναι αρκετά πικανό αυτά τα χαρακτθριςτικά να κζτουν ςε ενζργεια 
προςωπικζσ ςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ τθσ Κυριακισ, όπωσ αυτι ςτο μάκθμα τθσ 
Λςτορίασ.  
 
Πςοναφορά τισ δθλϊςεισ τθσ Κυριακισ ςτον τζταρτο άξονα, αυτόν των πεποικιςεων 
του μακθτι για τα χαρακτθριςτικά ενόσ καλοφ μακθτι και ενόσ μθ καλοφ μακθτι ςτα 
μακθματικά, ζχουμε:  
 
‘’Ρ: Η επόμενθ ερϊτθςθ που κζλω να ςου κάνω είναι θ εξισ. Για εςζνα, ποια πιςτεφεισ ότι είναι τα 
χαρακτθριςτικά ενόσ καλοφ μακθτι ςτα μακθματικά; 
Κ: Τα χαρα… Να αςχολείται πζρα από αυτά που ζχει το βιβλίο και που του δίνουν οι κακθγθτζσ να … 
λφνει ασ ποφμε τισ αςκιςεισ … να αςχολείται πζρα από αυτό και να μελετάει διαφορετικοφσ τρόπουσ 
λφςεων  
Ρ: Ενϊ ποια πιςτεφεισ ότι είναι τα χαρακτθριςτικά ενόσ κακοφ μακθτι ςτα μακθματικά; 
Κ: Να μθν αςχολείται 
Ρ: Εςφ πότε νιϊκεισ ικανοποιθμζνθ με τθν απόδοςθ ςου ςτα μακθματικά; 
Κ: Εεεε, όταν λφνω ςωςτά τισ αςκιςεισ και βαςικά όταν βρίςκω άλλουσ τρόπουσ να λφνω τισ αςκιςεισ. 
Πταν βλζπω μια άςκθςθ και μπορϊ να ςκεφτϊ τουλάχιςτον δφο τρόπουσ’’  

 
Εδϊ παρατθροφμε μια ςυνζπεια των πεποικιςεων τθσ Κυριακισ ςτο τι κεωρεί πωσ 
ζνασ καλόσ μακθτισ ςτα μακθματικά πρζπει να κάνει και τι είναι αυτό που τθν κάνει να 
νιϊκει ικανοποιθμζνθ με τθν απόδοςθ τθσ. Θ ςυνζπεια αυτι είναι θ ικανότθτα του 
μακθτι να μπορεί να αντιμετωπίςει κάποια μακθματικι δραςτθριότθτα με παραπάνω 
από ζναν τρόπο. Εδϊ βλζπουμε μια ζντονθ ςχζςθ μεταξφ αυτϊν των δθλϊςεων και των 
προθγοφμενων ςτον τρίτο άξονα. (‘’Κ: Δεν ξζρω , ίςωσ…. Τουλάχιςτον για τθν Γεωμετρία τθσ 

πρϊτθσ Λυκείου είχαμε και ζναν κακθγθτι που μασ ζδινε μια άςκθςθ και μασ ζλεγε παίξτε, οπότε το 
ζβλεπε πιο πολφ ςαν ζνα παιχνίδι. Ζχουμε κάποια κεωριματα, να δω πωσ μπορϊ να τθν λφςω και ςτθν 
ουςία ξεκίνθςε ζτςι ευχάριςτα και άρχιςα να ενδιαφζρομαι περιςςότερο και προςπακοφςα να λφνω 

κεωριματα… να βρίςκω κεωριματα… τισ αποδείξεισ με άλλο τρόπο και μου άρεςε πάρα πολφ.’’) . 
Μποροφμε λοιπόν να δοφμε τι ιταν αυτό που τθν ζκανε να αποκτιςει αυτι τθν 
πεποίκθςθ για τθν εικόνα ενόσ καλοφ μακθτι, και αυτό ιταν θ διδακτικι πρακτικι που 
ακολοφκθςε ο κακθγθτισ τθσ ςτθν Α’ Λυκείου. Αυτι θ ςχζςθ δεν είναι δυνατόν να είναι 
τυχαία.  
 
Ρικανά, ο εκπαιδευτικόσ τθσ ςτθν Α’ Λυκείου είχε τθν πεποίκθςθ ότι καλόσ μακθτισ 
είναι αυτόσ που μπορεί να αντιμετωπίςει κάποια μακθματικι δραςτθριότθτα με 
παραπάνω από ζναν τρόπο, ζτςι λοιπόν ςφμφωνα με τισ δθλϊςεισ τθσ Κυριακισ ο 
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εκπαιδευτικόσ αντιδροφςε ςτερεοτυπικά ςε αυτιν τθν πεποίκθςθ μζςω των 
διδακτικϊν του πρακτικϊν, θ Κυριακι δζχτθκε αυτζσ τισ αντιδράςεισ και ςαν 
αποτζλεςμα είχαν να μεταφερκεί αυτι θ πεποίκθςθ από τον εκπαιδευτικό ςτον 
μακθτι, που πλζον το ίδιο το παιδί αντιλαμβάνεται τθν ζννοια του καλοφ μακθτι ςτα 
μακθματικά με τον ίδιο τρόπο. Τζλοσ, αυτι θ πεποίκθςθ προκαλεί ςτερεοτυπικζσ 
αντιδράςεισ ςτθν ίδια τθν μακιτρια κακϊσ νιϊκει ικανοποιθμζνθ από τισ αποδόςεισ 
τθσ, όταν εκπλθρϊνει τθσ προχποκζςεισ τθσ ςυγκεκριμζνθσ πεποίκθςθσ.  
 
Τζλοσ, όςοναφορά τισ δθλϊςεισ τθσ για τα χαρακτθριςτικά ενόσ μθ καλοφ μακθτι, θ 
Κυριακι είναι ιδιαίτερα λακωνικι. Φαίνεται να ζχει τθν πεποίκθςθ ότι ο λόγοσ που 
ζνασ μακθτισ δεν αποδίδει καλά ςτα μακθματικά είναι κακαρά και μόνο ςτον χρόνο 
αςχολίασ με αυτά και όχι ςε κάποια ςτακερι ικανότθτα μάκθςθσ. 
 
Πςοναφορά τισ δθλϊςεισ τθσ Κυριακισ ςτον πζμπτο άξονα, αυτόν των κοινωνικό – 
πολιτιςτικϊν πεποικιςεων του μακθτι και θ επιρροι τουσ ςτθν μάκθςθ των 
μακθματικϊν, ζχουμε: 
 
‘’ Ρ: Ζνασ μακθτισ ο οποίοσ είναι αγόρι, με ζναν μακθτι ο οποίοσ είναι κορίτςι κα καταλάβουν 
διαφορετικά τα μακθματικά;  
Κ: Πχι 
Ρ: Στθν ίδια ιδζα, αν αλλάξει θ εκνικότθτα του μακθτι, κα καταλάβει διαφορετικά τα μακθματικά;  
Κ: Αν γνωρίηει τθν γλϊςςα όχι.  
Ρ: Αν γνωρίηει τθν γλϊςςα ςτθν οποία διδάςκεται το μάκθμα; 
Κ: Ναι 
Ρ: Η οικονομικι του κατάςταςθ κα επθρεάςει τον τρόπο με τον οποίο μπορεί ο μακθτισ να επθρεάςει τα 
μακθματικά; 
Κ: Πχι 
Ρ: Η κοινωνικι του κζςθ;  
Κ: Πχι 
Ρ: Καταλαβαίνεισ τι εννοϊ όταν λζω κοινωνικι του κζςθ; 
Κ: Ναι  
Ρ: Και θ ςυμπεριφορά του μακθτι; Θα επθρεάςει πιςτεφεισ το… τθν μάκθςθ των μακθματικϊν; 
Κ: Ναι, γιατί άμα ο μακθτισ ζχει ενδιαφζρον μπορεί να καταλάβει καλφτερα τα μακθματικά γιατί κα 
αςχολείται περιςςότερο με αυτά. Αν είναι γενικά αδιάφοροσ και ςαν χαρακτιρασ απλά μπορεί να 
αςχολθκεί λίγο, ίςα ίςα για τον βακμό και… αυτό. ‘’ 

 
Σε αυτό το κομμάτι βλζπουμε ότι θ Κυριακι δεν διακατζχεται από κοινωνικό – 
πολιτιςτικζσ πεποικιςεισ που ςτερεοτυπικά κα κατθγοριοποιοφςαν τουσ μακθτζσ ωσ 
προσ τθν ικανότθτα τθσ μάκθςθσ τουσ. Θ μόνθ παρατιρθςθ που φαίνεται να κάνει είναι 
ςτο κομμάτι τθσ ςυμπεριφοράσ και ςυγκεκριμζνα ςτθν εκδιλωςθ των κινιτρων που 
μπορεί να ζχει ζνασ μακθτισ για να αςχολθκεί με τα μακθματικά. Βζβαια, εδϊ 
περιςςότερο φαίνεται θ ςφνδεςθ που ζχει κάνει θ μακιτρια τθσ απόδοςθσ με τθν 
προςπάκεια παρά με ςτοιχεία εξωτερικϊν ι εςωτερικϊν προβλθματικϊν αντιδράςεων 
ςυμπεριφοράσ. 
 
Πςοναφορά τισ δθλϊςεισ τθσ Κυριακισ ςτον ζκτο άξονα, αυτόν των πεποικιςεων του 
μακθτι που ςχετίηονται με τθν ακαδθμαϊκι απόδοςθ, ζχουμε:  
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‘’ Ρ: Ωραία, θ επόμενθ ερϊτθςθ είναιθεξισ: Οι ακαδθμαϊκζσ επιδόςεισ του μακθτι, με απλά λόγια ο 
βακμόσ του μακθτι, ςτα μακθματικά πιςτεφεισ ότι χαρακτθρίηουνε τισ δυνατότθτεσ του μακθτι ςτα 
μακθματικά; 
Κ: Πχι 
Ρ: Θζλεισ να μου μιλιςεισ λίγο περιςςότερο γι’ αυτό; 
Κ: Τουλάχιςτον ςτα ςχολεία, οι βακμοί δεν είναι αυτό που αξίηουνε και γενικά ζνασ βακμόσ δεν μπορεί 
να χαρακτθρίςει τθν επίδοςθ του μακθτι γιατί ζνασ μακθτισ μπορεί να ζχει γράψει πολφ καλά ςε ζνα 
διαγϊνιςμα, μπορεί να ζχει λφςει πολφ καλά όλεσ τισ αςκιςεισ και αυτά αλλά να δουλεφει μθχανικά. Να 
μθν καταλαβαίνει ςτθν ουςία τον τρόπο ςκζψθσ. Ή να το παίρνει πολφ με τθν μεκοδολογία και όχι με τθν 
ζννοια του να το καταλαβαίνει δθλαδι.  
Ρ: Μάλιςτα. Δθλαδι αν καταλαβαίνω καλά οι βακμοί δεν χαρακτθρίηουν τισ δυνατότθτεσ του μακθτι.  
Κ: Εεε, ωσ ζνα βακμό κα ζλεγα.  
Ρ: Θα ικελα να μου μιλιςεισ λίγο περιςςότερο γι’ αυτό αν δεν ζχεισ πρόβλθμα.  
Κ: Είναι αυτό που είπα. Πτι ζνασ μακθτισ που μπορεί να ζχει πάρει 19 μπορεί να το ζχει πάρει το 19 
επειδι ζχει λφςει ςωςτά τισ αςκιςεισ ι επειδι ζχει γράψει πολφ καλά ςε ζνα διαγϊνιςμα αλλά να ζχει 
δουλζψει πολφ μθχανικά. Ενϊ ζνασ άλλοσ μακθτισ που κα ζχει πάρει επίςθσ 19 να ζχει κάνει πολλά 
περιςςότερα πράγματα, να ζχει διαβάςει περιςςότερο και να ζχει αςχολθκεί με εκτόσ του βιβλίου 
πράγματα που να ζχει ενδιαφερκεί περιςςότερο και να ζχει κάνει περιςςότερα.  
Ρ: Μπορείσ να μου πεισ το ίδιο και για τθν αντίπερα όχκθ; Δθλαδι αν ζνασ μακθτισ ζχει ςαν βακμό 11 ασ 
ποφμε. Μποροφμε να κεωριςουμε το ίδιο; Ζνασ μακθτισ που ζχει για βακμό 11 μπορεί να ςυμβεί θ ίδια 
ιςτορία ςτθν ανάλογθ πλευρά που μου είπεσ; 
Κ: Ναι γιατί μζςα ςτο ςχολείο είναι πολφ εφκολο να αντιγράψει ζνασ μακθτισ, να μθν ζχει αςχολθκεί να 
ζχει κάνει τα ςκονάκια και να πάριε εφκολα ζνα 11 για να τον περάςουνε δεν ζχει να κάνει με τουσ 
βακμοφσ πιςτεφω.  
Ρ: Ενϊ να μθν το αξίηει ασ ποφμε το 11 ε; 
Κ: Ναι.’’ 

 
Εδϊ παρατθροφμε, τθν ξεκάκαρθ κζςθ τθσ Κυριακισ ςτισ πεποικιςεισ τθσ για τθν 
ςχζςθ τθσ ακαδθμαϊκισ επίδοςθσ του μακθτι και των δυνατοτιτων του ςτα 
μακθματικά. Θ κζςθ τθσ είναι αρνθτικι ςτθν φπαρξθ ςχζςθσ. Κεωρεί ότι οι βακμοί δεν 
παρουςιάηουν το πραγματικό επίπεδο του μακθτι είτε αυτοί είναι υψθλοί είτε 
χαμθλοί.  
 
Τζλοσ, όςοναφορά τισ δθλϊςεισ τθσ Κυριακισ ςτον ζβδομο άξονα, αυτόν των 
πεποικιςεων του μακθτι για τθν ςτακερότθτα τθσ ικανότθτασ τθσ μάκθςθσ, ζχουμε:  
 
‘’ Κ: Πχι, πιςτεφω ότι κάκε μακθτισ άμα ενδιαφζρεται και προςπακεί πάντα κα ανταμειφκεί γι’ αυτό και 
αν δοφμε τθν αντίκετθ οπτικι άμα δεν προςπακεί και τα παρατιςει κα χάςει και αυτό που ιδθ ζχει και 
δεν κα ζχει τθν ίδια απόδοςθ. ‘’ 

 
Εδϊ βλζπουμε επίςθσ τθν ξεκάκαρθ κζςθ τθσ Κυριακισ ςτισ πεποικιςεισ τθσ για τθν 
ςτακερότθτα τθσ μακθςιακισ ικανότθτασ. Θ μακιτρια κεωρεί πωσ θ μακθςιακι 
ικανότθτα είναι εξελίξιμθ και εξαρτάται από τθν προςπάκεια που καταβάλει ο κάκε 
μακθτισ. Είναι μια διλωςθ που χαρακτθρίηεται από εντυπωςιακι ςυνζπεια όπωσ 
φαίνεται και από τουσ τζταρτο και πζμπτο άξονα. Δεν ζχει γίνει πουκενά ςτθν ζκταςθ 
τθσ ςυνζντευξθσ αναφορά για μακθτζσ πιο ζξυπνουσ από κάποιουσ άλλουσ και ςε 
αντίκεςθ ζχει γίνει επανειλθμμζνα αναφορά για μακθτζσ που αςχολοφνται με τα 
μακθματικά και ςε μακθτζσ που δεν αςχολοφνται.  
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Δ.3.3. Μαζήηξηα Έιελα 

 

Πςοναφορά τισ δθλϊςεισ τθσ Ζλενασ ςτον πρϊτο άξονα, αυτόν των πεποικιςεων του 
μακθτι για τθν εκπαίδευςθ γενικότερα ζχουμε:  
 
‘’ Ρ: Ξζρεισ τι κα ικελα να ςε ρωτιςω; Θα ικελα να ςε ρωτιςω, κατά τθν γνϊμθ ςου, ποιοσ πιςτεφεισ ότι 
είναι ο ςτόχοσ τθσ εκπαίδευςθσ; 
Ε: Εεεε, δεν ξζρω, για να εφοπλίςει τα παιδιά με γνϊςεισ, ζτςι ϊςτε να ζχουν τα κατάλλθλα εφόδια αλλά 
πολλζσ φορζσ γίνεται με λάκοσ τρόπο. Στθν Ελλάδα.  
Ρ: Θζλεισ να μου πεισ περιςςότερα γι’ αυτό; 
Ε: Εεεε, νομίηω ότι φορτϊνουν τα παιδιά με πράγματα που δεν χρειάηονται ςτθν ουςία, ςτον μζλλον 
τουσ. Ασ ποφμε, παιδιά τθσ κεωρθτικισ δεν χρειάηονται πολλά πράγματα ςτα μακθματικά και αντίςτοιχα 
παιδιά τθσ κετικισ δεν χρειάηονται αρχαία, εεε και άλλα μακιματα που ουςιαςτικά δεν κα τουσ 
βοθκιςει ςε κάτι ςτο μζλλον.  
Ρ: Να ςε ρωτιςω όμωσ; Αν ο ςτόχοσ τθσ εκπαίδευςθσ είναι να εφοπλίςει τουσ μακθτζσ, δεν πρζπει να 
τουσ εφοπλίςει και από τισ δφο καταςτάςεισ; 
Ε: Ναι αλλά εφόςον κζλουν να οδεφςουν ςε κάποιον δρόμο ςυγκεκριμζνο τα παιδιά, κα χρειαηόταν να 
είναι πιο ςυγκεντρωμζνοι ςτον ςτόχο τουσ, και όχι τόςο ασ ποφμε να αςχολοφνται με μακιματα που δεν 
τουσ βοθκάει ςε κάτι. Πτι κα πρζπει να κάνουν περιςςότερο focus ςε πράγματα τα οποία είναι ςθμαντικά 
για το μζλλον τουσ, για τθν δουλειά τουσ που κα δουλεφουν. ‘’ 

 
Στθν ςυγκεκριμζνθ περίπτωςθ, οι δθλϊςεισ που ζχουμε μπροςτά μασ, μασ επιτρζπουν 
να ιςχυριςτοφμε πωσ θ Ζλενα ζχει απαγκιςτρωκεί από κάποια μακιματα (και 
ςυγκεκριμζνα τα μακθματικά όπωσ κα δοφμε ςτθν πορεία τθσ ανάλυςθσ τθσ 
ςυνζντευξθσ) με τθν μζκοδο τθσ προεξόφλθςθσ. Γι’ αυτό τον λόγο, ενϊ δθλϊνει ότι θ 
εκπαίδευςθ ζχει ωσ ςτόχο να εφοπλίηει τουσ μακθτζσ με γνϊςεισ, ιςχυρίηεται ότι κα 
πρζπει να γίνεται με κάποια εςτίαςθ ςτισ προτιμιςεισ των μακθτϊν και να μθν είναι 
υποχρεωμζνοι (οι μακθτζσ) να μελετοφν όλα τα γνωςτικά αντικείμενα ςε περιςςότερο 
βάκοσ.  
 
Στθν πραγματικότθτα, φαίνεται ότι για τθν Ζλενα, ο ςτόχοσ τθσ εκπαίδευςθσ είναι θ 
προπαραςκευι των μακθτϊν για το μελλοντικό τουσ επάγγελμα, και όχι να εφοπλίηει 
τουσ μακθτζσ με γνϊςεισ. Αυτι θ πεποίκθςθ ςίγουρα κα δθμιουργεί ςτερεοτυπικζσ 
αντιδράςεισ τθσ μακιτριασ, τόςο απζναντι ςτα γνωςτικά αντικείμενα που κρίνει ότι δεν 
τα χρειάηεται όςο και ςτα γνωςτικά αντικείμενα που κρίνει ότι τα χρειάηεται.  
 
Πςον αφορά τισ δθλϊςεισ τθσ Ζλενασ ςτον δεφτερο άξονα, αυτόν των πεποικιςεων του 
μακθτι για τα μακθματικά γενικότερα, για τθν δομι τουσ και τθν φφςθ τουσ, ζχουμε:  
 
‘’ Ρ: Μάλιςτα, όςον αφορά τα μακθματικά; Εςφ πωσ τα βλζπεισ; Τι είναι για εςζνα τα μακθματικά; 
Ε: Δεν είναι πολφ άχρθςτα, αλλά μερικζσ φορζσ τα περιςςότερα δεν χρθςιμεφουν ςε όλουσ. Ασ ποφμε ςε 
ζναν μακθματικό ι ςε ζναν γιατρό που κα κζλει να γίνει ςτο μζλλον, ςίγουρα βοθκάνε και χρειάηονται 
αλλά ςε παιδιά ασ ποφμε, ςε ζνα παιδί που κα κζλει να γίνει φιλόλογοσ πιςτεφω ότι δεν χρειάηονται 
πουκενά θ περιςςότερθ φλθ, αυτι που διδάςκεται. Νομίηω τα βαςικά μακθματικά κα ιταν αρκετά.  
Ρ: Ωραία, και όςοναφορά τθν δομι και τθν φφςθ των μακθματικϊν τι πιςτεφεισ; 
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Ε: Δθλαδι; Ρωσ διδάςκεται ςτα παιδιά; 
Ρ: Αν κζλεισ μπορείσ να μου μιλιςεισ γι’ αυτό, αλλά θ ερϊτθςθ είναι τι πιςτεφεισ για τθν δομι των 
μακθματικϊν, για τον τρόπο δθλαδι με τον οποίο είναι καταςκευαςμζνα τα μακθματικά.  
Ε: Α, εντάξει ςίγουρα είναι ενδιαφζρον, ο τρόποσ που ζχουν δθμιουργθκεί, αλλά μερικζσ φορζσ είναι 
δφςκολο για πολλοφσ ανκρϊπουσ να τα παρακολουκιςουν ςε μεγάλο βακμό. Μζχρι ζνα ςθμείο νομίηω 
ότι είναι κατανοθτά και βατά, αλλά μετά από κάποιο ςθμείο κζλει περιςςότερο διάβαςμα, περιςςότερθ 
προςπάκεια και περιςςότερθ μελζτθ πάνω ςτο αυτό’’ 

 
Εδϊ ζχουμε τθν επιβεβαίωςθ του ιςχυριςμοφ μασ ςτον πρϊτο άξονα, αυτόν τθσ 
προεξόφλθςθσ. Δεν κάνουμε αναφορά ςτθν μζκοδο τθσ υποτίμθςθσ διότι θ μακιτρια 
εξακολουκεί να προςδιορίηεται με τον γνωςτικό τομζα των μακθματικϊν. Επίςθσ, 
φαίνεται θ Ζλενα να εκτιμά τθν χρθςιμότθτα των μακθματικϊν αναλογικά με το 
επάγγελμα που κα κάνει κάποιοσ ςτο μζλλον χαρακτθρίηοντασ τα άχρθςτα ι μθ. 
Βζβαια, βάηει ζνα κάτω όριο χρθςιμότθτασ ςε αυτά όςοναφορά τα βαςικά μακθματικά 
(ότι και αν ςθμαίνει αυτό για τθν Ζλενα) και κεωρεί ότι είναι ενδιαφζρον ο τρόποσ που 
αυτά ζχουν δθμιουργθκεί.  
 
Τελικά, βλζπουμε ωσ πεποικιςεισ τθσ Ζλενασ που διατθρεί για τα μακθματικά να είναι 
άχρθςτα για αυτιν (κακϊσ κζλει να αςχολθκεί με τθν ψυχολογία) και να τα κεωρεί 
δφςκολα από ζνα ςθμείο και ζπειτα. Τα πράγματα φαίνονται κάπωσ ξεκάκαρα ςτθν 
προκειμζνθ περίπτωςθ. Ππωσ φαίνεται, κάποια ςτιγμι τα μακθματικά δυςκόλεψαν τθν 
Ζλενα και παρατιρθςε ότι απαιτοφν περιςςότερθ μελζτθ και περιςςότερθ προςπάκεια, 
ζτςι λοιπόν για να δικαιολογιςει τθν αποχι τθσ από αυτιν τθν προςπάκεια και να 
περιςϊςει τθν προςωπικι τθσ αυτοεκτίμθςθ , επζλεξε να απαγκιςτρωκεί από αυτά με 
τθν μζκοδο τθσ προεξόφλθςθσ και δθμιοφργθςε τθν πεποίκθςθ ότι τα μακθματικά ςε 
γενικζσ γραμμζσ είναι άχρθςτα. Μια πεποίκθςθ που ςίγουρα δθμιουργεί 
ςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ από τθν μακιτρια όταν βρίςκεται αντιμζτωπθ με το 
ςυγκεκριμζνο γνωςτικό αντικείμενο. 
 
Ο λόγοσ για τον οποίο δθλϊνει ότι δεν είναι εντελϊσ άχρθςτα και βάηει ζνα κάτω όριο 
χρθςιμότθτασ είναι θ γενικι και κοινωνικι αξία που ζχουν τα μακθματικά ςαν 
γνωςτικό αντικείμενο.  
 
Πςοναφορά τισ δθλϊςεισ τθσ Ζλενασ ςτον τρίτο άξονα, αυτόν που εξετάηει τον βακμό 
επιρροισ των μακθτϊν από τουσ εκπαιδευτικοφσ τουσ είτε από κετικι ι από αρνθτικι 
ςκοπιά και τουσ λόγουσ επιρροισ ζχουμε:  
 
‘’ Ρ: Μάλιςτα, είχεσ ποτζ κάποιον εκπαιδευτικό, ι κάποιον κακθγθτι ι κάποια κακθγιτρια των 
μακθματικϊν, που να ςε επθρζαςε κετικά ςτον τρόπο που αντιλαμβάνεςαι τα μακθματικά;  
Ε: Ναι, νομίηω τα δφο τελευταία χρόνια.  
Ρ: Και αν ναι γιατί; 
Ε: Γιατί με τον τρόπο που μου τα δίδαξε, τα κατάλαβα καλφτερα οπότε τα είδα με ζναν τρόπο ότι οκ, 
μπορεί να μθν είναι και τόςο δφςκολα. Πτι με λίγθ παραπάνω προςπάκεια μπορεί και να τα καταφζρω 
καλφτερα.  
Ρ: Είχεσ ποτζ κάποιον εκπαιδευτικό των μακθματικϊν που να ςε επθρζαςε αρνθτικά ωσ προσ τον τρόπο 
που αντιλαμβάνεςαι τα μακθματικά; 
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Ε: Εεεε, βαςικά ναι, εεε τα δφο τελευταία χρόνια, πζρςι ασ ποφμε ο κακθγθτισ που είχαμε ςτο ςχολείο 
δεν μου άρεςε ο τρόποσ που δίδαςκε, θ ςυμπεριφορά του προσ τα παιδιά, οπότε, και φζτοσ για να πω 
τθν αλικεια και φζτοσ, οπότε με ζςτρεψε λίγο αντίκετα ςε αυτό. Φευγαλζα μου πζραςε λίγο από το 
μυαλό να ςπουδάςω κάτι με οικονομικά αλλά αμζςωσ ζφυγε. 
Ρ: Δθλαδι, αν κατάλαβα καλά, τα δφο τελευταία χρόνια γνϊριςεσ και ζναν εκπαιδευτικό ο οποίοσ ςε 
επθρζαςε κετικά και ζναν εκπαιδευτικό ο οποίοσ ςε επθρζαςε αρνθτικά.  
Ε: Ναι 
Ρ: Μπορείσ να μου πεισ χαρακτθριςτικά τθσ κάκε περίπτωςθσ; Δθλαδι μπορείσ να μου πεισ 
χαρακτθριςτικά του εκπαιδευτικοφ που ςε επθρζαςε κετικά, γιατί ςε  επθρζαςε κετικά; Και 
χαρακτθριςτικά του εκπαιδευτικοφ που ςε επθρζαςε αρνθτικά; 
Ε: Ναι, γιατί γνωρίηοντασ ότι ζχω κάποιεσ δυςκολίεσ ασ ποφμε, προςπακοφςε να με βοθκιςει, να μου τα 
εξθγιςει με όςο το δυνατόν καλφτερο τρόπο. Επίςθσ, μου ζλεγε, ξζρω εγϊ ότι μπορϊ να αςχολθκϊ και 
με τα μακθματικά ενϊ οι κακθγθτζσ ασ ποφμε ςτο ςχολείο μου ζλεγαν ότι, απλά ξεχϊριηαν τα παιδιά ςε 
αυτά που μποροφν και ςε αυτά που δεν μποροφν οπότε δίναν περιςςότερθ προςοχι ςε αυτά τα παιδιά 
που ζχουν ζφεςθ ςτα μακθματικά και μετά ασ ποφμε ιταν ςαν να υπάρχει ζνασ διαχωριςμόσ ςτθν τάξθ, 
ςε αυτό το μάκθμα. Ουςιαςτικά παραμελοφςε τα περιςςότερα παιδιά και μετά ζδινε περιςςότερθ 
ςθμαςία ςτα υπόλοιπα. Και αυτό ιταν αντίκετο ςε αυτά που πιςτεφω ασ ποφμε.  
Ρ: Υπάρχουν χαρακτθριςτικά των εκπαιδευτικϊν που χαίρεςαι να κάνεισ μάκθμα μαηί τουσ; 
Ε: Ναι, όταν προςπακοφν να ζρκουν πιο κοντά με τα παιδιά, και ζχουν κάποιεσ ςτιγμζσ μζςα ςτο μάκθμα 
ασ ποφμε που χαλαρϊνουν και κάνουνε και πλάκα με τουσ μακθτζσ. Νομίηω ότι αυτόματα γίνονται και 
πιο ςυμπακθτικοί ςτα παιδιά. Και δεν είναι τόςο αρνθτικι θ ςτάςθ τουσ απζναντι, ασ ποφμε όταν είναι 
πάρα πολφ αυςτθροί και δεν αφινουν περικϊρια να γνωριςτοφν μεταξφ τουσ, αυτόματα γίνονται 
αντιπακθτικοί οπότε και τα παιδιά ζχουν αρνθτικι ςτάςθ απζναντι τουσ, δεν δζχονται με τίποτα τθν 
φπαρξθ τουσ μζςα ςτθν τάξθ 
Ρ: Μάλιςτα, δθλαδι αν ςε ρωτιςω αν υπάρχουν χαρακτθριςτικά μακθτϊν που αποφεφγεισ να κάνεισ 
μάκθμα μαηί τουσ;  
Ε: Εεε όταν ζχουν παράλογεσ απαιτιςεισ, και πιςτεφουν ασ ποφμε ότι είναι το μόνο μάκθμα το δικό τουσ 
και κζλουν τόςο διάβαςμα ϊςτε δεν ςε αφινουν να ςυγκεντρωκείσ και ςτα υπόλοιπα μακιματα. Εεε, 
όταν είναι πολφ απαιτθτικοί, αυςτθροί και απλά είναι πολφ απόμακροι από τα παιδιά και ζχουν πολφ 
περίεργθ ςτάςθ. ‘’ 
‘’ Ε: Ναι θ φλθ, ναι. Μου φάνθκε πιο δφςκολο. Βζβαια, μετά που ξεκίνθςα ιδιαίτερα, ασ ποφμε με τθν 
κυρία Μαρία τα κατάλαβα. Αλλά και πάλι ιμουν πιο καλι ςτα αρχαία οπότε μπορεί και να μου ζδινε 
περιςςότερο κάρροσ να διαβάςω περιςςότερο τα αρχαία παρά τα μακθματικά. Αλλά και πάλι μου 
αρζςαν πιο πολφ τα αρχαία. Και όταν αποφάςιςα και τι κζλω να ςπουδάςω, κατάλαβα τι μου αρζςει και 
είδα ότι από αυτι τθν κατεφκυνςθ κα πάω , αν ιταν από τθν άλλθ μπορεί να διάβαηα περιςςότερο για 
να τα καταφζρω και να πάω από εκείνθ τθν κατεφκυνςθ. Αλλά ζδωςα περιςςότερθ βαρφτθτα οπότε μου 
αρζςανε και πιο πολφ’’. 

 
Εδϊ βλζπουμε τισ εμπειρίεσ τθσ Ζλενασ που ζχουν δθμιουργιςει κάποιεσ από τισ 
πεποικιςεισ / ςτάςεισ που ζχει καταςκευάςει. Ρρζπει να τονιςτεί ςε αυτό το ςθμείο 
ότι θ Μαρία ζχει τθν Ζλενα μακιτρια 2 χρόνια. Σφμφωνα με τισ δθλϊςεισ τθσ Ζλενασ, τα 
τελευταία 2 χρόνια οι εκπαιδευτικοί τθσ ςτο ςχολείο τθν επθρζαςαν αρνθτικά ςτο πωσ 
αντιλαμβάνεται τα μακθματικά, αλλά οι άλλοι εκπαιδευτικοί τθσ (ςτο φροντιςτιριο) 
τθν επθρζαςαν κετικά ςτο πϊσ να αντιλαμβάνεται τα μακθματικά. Γνωρίηοντασ ότι θ 
μοναδικι εκπαιδευτικόσ των μακθματικϊν που είχε θ Ζλενα πζραν του ςχολείου τα 
τελευταία 2 χρόνια είναι θ Μαρία, μποροφμε να υποςτθρίξουμε ότι αναφζρεται ςτθν 
Μαρία.  
 
Ασ εξετάςουμε πρϊτα τισ εμπειρίεσ που δθμιοφργθςαν αρνθτικι εικόνα ςτθν Ζλενα για 
τα μακθματικά και τισ πεποικιςεισ που δθμιοφργθςαν. Σφμφωνα με τθν μακιτρια οι 
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εκπαιδευτικοί μακθματικϊν ςτο ςχολείο ςτερεοτυπικά ξεχϊριηαν τουσ μακθτζσ ςε 
αυτοφσ που παρατθροφςαν ότι είχαν ζφεςθ ςτα μακθματικά και ςε αυτοφσ που δεν 
είχαν. Λογικά, θ Ζλενα άνθκε ςε αυτοφσ που δεν είχαν. Ζπειτα θ προςοχι των 
εκπαιδευτικϊν ςτρεφόταν κυρίωσ ςτθν ομάδα των μακθτϊν που είχαν ζφεςθ ςτα 
μακθματικά και μοιραία όχι ςτθν Ζλενα. Αν παρατθριςουμε τισ δθλϊςεισ τθσ Ζλενασ 
για το τι αναηθτεί από ζναν εκπαιδευτικό κα δοφμε ότι το βαςικό ςτοιχείο είναι θ 
εγγφτθτα ςχζςεων μεταξφ εκπαιδευτικοφ και μακθτι, κάτι το οποίο ςφμφωνα με τισ 
δθλϊςεισ τθσ δεν είχε ςτο ςχολείο. Είναι λογικό λοιπόν, να καταςκευάςει μια αρνθτικι 
ςτάςθ απζναντι ςτα μακθματικά και ςτουσ εκπαιδευτικοφσ τθσ ςτο ςχολείο για να 
δικαιολογιςει αυτό το κενό / ζλλειψθ που ζνιωκε και για να ςυντθριςει τθν εικόνα τθσ 
αυτό αποτελεςματικότθτασ τθσ κατζφυγε ςτθν τεχνικι τθσ απαγκίςτρωςθσ μζςω τθσ 
προεξόφλθςθσ. Τα χαρακτθριςτικά των εκπαιδευτικϊν που επθρεάηουν αρνθτικά τθν 
ςτάςθ τθσ Ζλενασ είναι θ πίεςθ, θ απαιτθτικότθτα, θ αδικία, θ ςκλθρι ςυμπεριφορά και 
κυρίωσ θ αποξζνωςθ.  
 
Ασ εξετάςουμε τϊρα, τισ εμπειρίεσ που δθμιοφργθςαν κετικι εικόνα ςτθν Ζλενα για τα 
μακθματικά και τισ πεποικιςεισ που δθμιοφργθςαν. Σφμφωνα με τθν μακιτρια, θ 
Μαρία τθν πλθςίαςε περιςςότερο από κζμα διαπροςωπικϊν ςχζςεων, κατάφερε να 
τθσ παρουςιάςει ότι τα μακθματικά δεν είναι τόςο δφςκολα όςο τθσ είχαν παρουςιάςει 
οι εκπαιδευτικοί τθσ ςτο ςχολείο και ότι με λίγθ παραπάνω προςπάκεια μπορεί να τα 
καταφζρει. Τα αποτελζςματα τθσ προςπάκειασ αυτισ ςχεδόν κλόνιςαν τισ πεποικιςεισ 
που είχαν καταςκευαςτεί ςτο ςχολείο από τουσ εκπαιδευτικοφσ τθσ, αλλά όχι αρκετά 
ϊςτε να αντιςτρζψουν τθν διαδικαςία τθσ απαγκίςτρωςθσ (Φευγαλζα μου πζραςε λίγο από 

το μυαλό να ςπουδάςω κάτι με οικονομικά αλλά αμζςωσ ζφυγε.). Τα χαρακτθριςτικά τθσ Μαρίασ 
που επθρζαςαν κετικά τθν ςτάςθ τθσ Ζλενασ είναι θ εγγφτθτα, θ επίκλθςθ ςτθν 
προςπάκεια και όχι ςτθν ικανότθτα και θ φιλικι ςυμπεριφορά.  
 
Τελικά, βλζπουμε δφο αντίκετεσ δυνάμεισ να ςυγκροφονται τθν ίδια χρονικι ςτιγμι, 
αυτι τθσ Μαρίασ που αν επικρατιςει κα δθμιουργιςει κετικι ςτάςθ ςτθν Ζλενα 
απζναντι ςτα μακθματικά και αυτι των εκπαιδευτικϊν ςτο ςχολείο τθσ που αν 
επικρατιςει κα δθμιουργιςει αρνθτικι ςτάςθ ςτθν Ζλενα απζναντι ςτα μακθματικά. 
Δυςτυχϊσ θ δφναμθ που ζχει επικρατιςει μζχρι τϊρα είναι αυτι τθσ αρνθτικισ ςτάςθσ, 
και ο λόγοσ που επικράτθςε αυτι θ δφναμθ δεν είναι τόςο απλό να αναλυκεί. Μςωσ 
κάποιεσ εμπειρίεσ να ιταν πιο ζντονεσ για τθν Ζλενα, οπότε το μζτρο τθσ δφναμθσ να 
αυξικθκε και να κατατρόπωςε τθν αντίκετθ δφναμθ, ίςωσ θ κετικι δφναμθ μετά από 
κάποιο χρονικό διάςτθμα να ςταμάτθςε να υφίςταται και να κατατροπϊκθκε από τθν 
αντίκετθ δφναμθ. Σε κάκε περίπτωςθ, είναι ζνα φαινόμενο που αξίηει ζντονα μια πιο 
προςεκτικι και ολοκλθρωμζνθ μελζτθ.  
 
Πςοναφορά τισ δθλϊςεισ τθσ Ζλενασ ςτον τζταρτο άξονα, αυτόν των πεποικιςεων του 
μακθτι για τα χαρακτθριςτικά ενόσ καλοφ μακθτι και ενόσ μθ καλοφ μακθτι ςτα 
μακθματικά, ζχουμε:  
 
‘’ Ρ: Μάλιςτα. Κατά τθν γνϊμθ ςου, ποια είναι τα χαρακτθριςτικά ενόσ καλοφ μακθτι ςτα μακθματικά; 
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Ε: Ε, να παρακολουκεί ςτθν τάξθ, να μελετά ςυςτθματικά, για να μθν αφινει κενά εεε αυτό και να , 
βαςικά να είναι ςυγκεντρωμζνοσ ςε αυτό το πράγμα ϊςτε να μθν αφιςει κενά.  
Ρ: Μάλιςτα, και ποια είναι κατά τθν γνϊμθ ςου πάλι τα χαρακτθριςτικά ενόσ όχι καλοφ μακθτι ςτα 
μακθματικά; 
Ε: Κατ’ αρχιν νομίηω να μθν του αρζςει πολφ, ϊςτε να μθν αςχολείται με αυτό. Μπορεί να παρακολουκεί 
ςτθ τάξθ αλλά να μθν τα καταλαβαίνει οπότε δεν αςχολείται και πολφ με αυτά και δεν μελετά.  
Ρ: Μάλιςτα. Εςφ πότε νιϊκεισ ικανοποιθμζνθ με τθν απόδοςθ ςου ςτα μακθματικά; 
Ε: Πταν ο βακμόσ που παίρνω ασ ποφμε είναι ςχετικά καλόσ με τισ δικζσ μου αναλογίεσ. Δθλαδι, αν πάρω 
ζνα 17 νομίηω κα είμαι ικανοποιθμζνθ με αυτό. Πταν πλθροί τισ απαιτιςεισ μου απζναντι ςτο μάκθμα 
αυτό είμαι καλά. ‘’ 
‘’Ρ: Ωραία, τι τάξθ πασ; 
Ε: Ρρϊτθ Λυκείου 
Ρ: Και; Ρωσ πάει; Ρωσ ςου φαίνεται; 
Ε: Καλά, με τα μακιματα που μου αρζςουνε είναι καλά 
Ρ: Α ναι; Ροια μακιματα είναι αυτά που ςου αρζςουν δθλαδι; 
Ε: Τα κεωρθτικά 
Ρ: Γιατί; Ζχεισ δθλαδι, ζχεισ αποφαςίςει ότι μάλλον πάμε προσ κεωρθτικι κατεφκυνςθ;  
Ε: Από μικρι νομίηω 
Ρ: Ναι; Γιατί; Με τα μακθματικά δεν δουλεφει το πράγμα;  
Ε: Εντάξει, άμα το προςπακιςω πολφ κάτι γίνεται, αλλά με πολφ προςπάκεια και… 
Ρ: Δεν ςου αρζςουν;  
Ε: Τςου, όχι 
Ρ: Οφτε Γεωμετρία; 
Ε: Πχι 
Ρ: Πχι ε;  
Ε: Γιατί ρε; 
Ρ: Δεν ξζρω ‘’ 

 
Εδϊ παρατθροφμε τισ πεποικιςεισ που διατθρεί θ Ζλενα για τα χαρακτθριςτικά που 
ζχει ζνασ καλόσ μακθτισ ςτα μακθματικά και τα χαρακτθριςτικά που ζχει ζνασ όχι 
καλόσ μακθτισ ςτα μακθματικά. Βλζπουμε, ότι ζνασ καλόσ μακθτισ ςτα μακθματικά 
για τθν Ζλενα είναι αυτόσ που μελετά ςυςτθματικά, δεν αφινει κενά και ζχει 
ενδιαφζρον για το αντικείμενο που μελετά. Ζπειτα, βλζπουμε ότι ζνασ όχι καλόσ 
μακθτισ ςτα μακθματικά για τθν Ζλενα είναι αυτόσ που κυρίωσ, δεν τον ενδιαφζρει το 
γνωςτικό αντικείμενο και τα παρατά. Επίςθσ, παρατθροφμε από τισ δθλϊςεισ τθσ 
Ζλενασ ότι τα μακθματικά δεν τθν ενδιαφζρουν πλζον. Αυτι θ παρατιρθςθ ςε 
ςυνδυαςμό με τισ προθγοφμενεσ δθλϊςεισ μασ επιτρζπουν να υποςτθρίξουμε πωσ θ 
Ζλενα κεωρεί τον εαυτό τθσ ζναν όχι καλό μακθτι ςτα μακθματικά.  
 
Οι πεποικιςεισ λοιπόν που ζχει αναπτφξει για τα χαρακτθριςτικά ενόσ καλοφ μακθτι 
και ενόσ μθ καλοφ μακθτι, ζχουν οδθγιςει τθν Ζλενα να ςυμπεριφζρεται με ζναν 
ςτερεοτυπικό τρόπο απζναντι ςτα μακθματικά και ςτον εαυτό τθσ ζχοντασ ωσ βάςθ τθσ 
ςυμπεριφοράσ τθσ τθν πεποίκθςθ ότι θ ίδια δεν είναι καλι μακιτρια ςτα μακθματικά. 
Ανεξάρτθτα από τα δεδομζνα. Ακόμθ και όταν αυτι θ ςτερεοτυπικι αντίδραςθ πιγε να 
ανατραπεί (Φευγαλζα μου πζραςε λίγο από το μυαλό να ςπουδάςω κάτι με οικονομικά αλλά αμζςωσ 

ζφυγε.), πικανά θ πεποίκθςθ ότι δεν είναι καλι ςτα μακθματικά είναι τόςο κεντρικι 
που υπερίςχυςε.  
 



79 

 

Τζλοσ, όςοναφορά τθν Ζλενα και το πότε νιϊκει ικανοποιθμζνθ με τθν απόδοςθ τθσ, 
βλζπουμε πωσ περιορίηεται ςτθν απλι απεικόνιςθ μια καλισ απόδοςθσ ςτουσ βακμοφσ 
και όχι να ςυμβαδίηει με τα χαρακτθριςτικά που διλωςε ότι πρζπει να ζχει ζνασ καλόσ 
μακθτισ. Με απλά λόγια, δεν τθν ενδιαφζρει να γίνει καλι μακιτρια ςτα μακθματικά, 
(όπωσ αυτι αντιλαμβάνεται ζναν καλό μακθτι ςτα μακθματικά) αλλά να παρουςιάηει 
μια αξιοπρεπι εικόνα ςτισ ακαδθμαϊκζσ τθσ επιδόςεισ που δεν κα τθσ δθμιουργοφν 
πρόβλθμα. Αυτι θ παρατιρθςθ ενιςχφει τθν υπόκεςθ που κάναμε πριν, ότι θ Ζλενα 
κεωρεί τον εαυτό τθσ όχι καλι μακιτρια, και φαίνεται να είναι μια τόςο κεντρικι 
πεποίκθςθ που επιλζγει να ςυμπεριφζρεται ςτερεοτυπικά ϊςτε να μθν αλλάξει.  
 
Πςοναφορά τισ δθλϊςεισ τθσ Ζλενασ ςτον πζμπτο άξονα, αυτόν των κοινωνικό – 
πολιτιςτικϊν πεποικιςεων του μακθτι και θ επιρροι τουσ ςτθν μάκθςθ των 
μακθματικϊν, ζχουμε: 
 
‘’ Ρ:  Ριςτεφεισ ότι τα παρακάτω χαρακτθριςτικά, για τον μακθτι μιλάω, επθρεάηουνε τθν μάκθςθ των 
μακθματικϊν; Επθρεάηουν τον τρόπο που μακαίνουν μακθματικά; Το πρϊτο χαρακτθριςτικό είναι το 
φφλο. Αν είναι αγόρι ι κορίτςι.  
Ε: Πχι 
Ρ: Το δεφτερο χαρακτθριςτικό είναι θ εκνικότθτα.  
Ε: Πχι, δεν νομίηω 
Ρ: Το τρίτο χαρακτθριςτικό είναι θ οικονομικι κατάςταςθ 
Ε: Πχι 
Ρ: Η κοινωνικι κζςθ; 
Ε: Πχι, δεν νομίηω 
Ρ: Η ςυμπεριφορά; 
Ε: Απζναντι ςτο μάκθμα ι θ ςυμπεριφορά του ατόμου; 
Ρ: Θζλεισ να μου πεισ και το ζνα και το άλλο; 
Ε: Εντάξει όταν είναι αρνθτικι και δεν… ζχει μια άρνθςθ να τα κατανοιςεισ ςαφϊσ και δεν κα ζχει τθν 
ίδια επίδοςθ με το παιδί που ζχει μια κετικι ςτάςθ. Εεεε τϊρα, αν ζχει επικετικι ςυμπεριφορά ι είναι 
ιςυχοσ ξζρω εγϊ δεν νομίηω να ζχει ςχζςθ. Νομίηω ότι αν το μυαλό του είναι ςε κζςθ να καταλάβει τα 
μακθματικά και ζχει μακθματικι ςκζψθ νομίηω ότι με οποιαδιποτε ςυμπεριφορά μπορείσ να τα 
καταφζρεισ’’ 

 
Βλζπουμε, πωσ θ Ζλενα δεν χαρακτθρίηεται από κοινωνικό – πολιτιςμικζσ πεποικιςεισ 
ςχετικζσ με τα μακθματικά που κα είχαν ςαν αποτζλεςμα τθν δθμιουργία 
ςτερεοτυπικϊν αντιδράςεων. Ακόμθ και ςτο κομμάτι τθσ ςυμπεριφοράσ, δθλϊνει πωσ 
και να χαρακτθρίηεται κάποιοσ μακθτισ από εξωτερικά ι/και εςωτερικά προβλιματα 
ςυμπεριφοράσ, αυτό δεν επθρεάηει τθν ικανότθτα τθσ μάκθςθσ. Μάλιςτα, με ιδιαίτερθ 
διορατικότθτα ιςχυρίηεται πωσ θ ςτάςθ κάποιου μακθτι είναι αυτι που επθρεάηει τθν 
μακθματικι του επίδοςθ.  
 
Τζλοσ, είναι ιδιαίτερα ςθμαντικό να τονίςουμε ότι ςτο ςυγκεκριμζνο μζροσ θ Ζλενα 
είναι θ πρϊτθ και μοναδικι ςτιγμι που αναφζρει ότι το μυαλό κάποιου μακθτι μπορεί 
να ζχει μακθματικι ςκζψθ, και αυτό αρκεί για να κατανοιςει τα μακθματικά. 
 
Πςοναφορά τισ δθλϊςεισ τθσ Ζλενασ ςτον ζκτο άξονα, αυτόν των πεποικιςεων του 
μακθτι που ςχετίηονται με τθν ακαδθμαϊκι απόδοςθ, ζχουμε:  
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‘’ Ρ: Μάλιςτα. Η επόμενθ ερϊτθςθ είναι, οι βακμοί του μακθτι ςτο ςχολείο είτε ςτο φροντιςτιριο 
χαρακτθρίηουν τισ δυνατότθτεσ του μακθτι… ασ μιλιςουμε ςυγκεκριμζνα για τα μακθματικά. Σου 
ξανακάνω τθν ερϊτθςθ από τθν αρχι, οι βακμοί του μακθτι ςτα μακθματικά, είτε αυτοί είναι ςτο 
ςχολείο είτε είναι ςτο φροντιςτιριο χαρακτθρίηουν πιςτεφεισ τισ δυνατότθτεσ που ζχει ο μακθτισ ςτα 
μακθματικά; 
Ε: Πχι, γιατί οι βακμοί επθρεάηονται πολφ από τισ ςυμπάκειεσ ασ ποφμε ι τισ αντιπάκειεσ μεταξφ του 
μακθτι και του κακθγθτι οπότε ο κακθγθτισ λαμβάνει υπ’ όψθ του και τθν ςυμπεριφορά μζςα ςτθν 
τάξθ οπότε επθρεάηεται ςε μεγάλο βακμό, και νομίηω ότι δεν είναι αρκετά αντιπροςωπευτικοί με τα 
παιδιά.  
Ρ: Θα μου επιτρζψεισ να ςε ρωτιςω κάτι όμωσ; Σε κάτι που μου απάντθςεσ πιο πριν. Πταν ςε ρϊτθςα 
πότε νιϊκεισ ικανοποιθμζνθ μου απάντθςεσ ότι.. όταν ο βακμόσ είναι καλόσ αναλογικά με εμζνα. Και 
τϊρα μου απαντάσ ότι οι βακμοί δεν παρουςιάηουν τισ πραγματικζσ δυνατότθτεσ του μακθτι. Ζχεισ να 
μου πεισ κάτι ςε αυτό; 
Ε: Ασ ποφμε ςε ζνα διαγϊνιςμα ο κακθγθτισ βακμολογεί ανάλογα τι ζχεισ γράψει αλλά ςτου τετράμθνου 
ασ ποφμε τουσ βακμοφσ, μπορεί να ςτο χαμθλϊςει επειδι δεν ςε ςυμπακεί ι μπορεί να ςτο ανεβάςει 
επειδι κεωρεί ότι είςαι καλό παιδί μζςα ςτθν τάξθ ι επειδι δεν μιλάσ, ότι παρακολουκείσ εκεί ναι 
μπορεί να ςτο ανεβάςουν άρα μεταξφ του γραπτοφ και του βακμοφ που κα ςου βάλουν ςτο τετράμθνο 
δεν ζχει καμία ςχζςθ τισ περιςςότερεσ φορζσ ι ςτο ανεβάηει ι ςτο κατεβάηει ανάλογα με τισ ςυμπάκειεσ.  
Ρ: Μάλιςτα, εςφ δθλαδι όταν μου ζλεγεσ, όταν μου μίλαγεσ για το κομμάτι τθσ ικανοποίθςθσ πιγαινε 
ςτουσ βακμοφσ τουσ τελικοφσ ι ςτο γραπτό; 
Ε: Στο γραπτό’’ 
 
‘’ Ε: Ναι, θ αλικεια είναι ότι ςτθν πρϊτθ Γυμναςίου ιμουν πιο πολφ με τα μακθματικά. Ασ ποφμε 
ζπαιρνα 18 ςτα μακθματικά και 16 και 15 ςτα αρχαία. Αλλά όταν ξεκίνθςα να αςχολοφμαι πιο πολφ με τα 
αρχαία, και τα κατάλαβα βαςικά, γιατί ςτθν αρχι δεν τα καταλάβαινα κακόλου, εεε και μου αρζςαν πιο 
πολφ, ασ ποφμε ζπαιρνα 20 ςτα αρχαία, και ζπεςα ςτα μακθματικά. Οπότε αυτομάτωσ εμζνα μου άρεςαν 
πιο πολφ τα αρχαία. Νομίηω και θ κακθγιτρια που είχα τότε, με ζκανε να τα αγαπιςω, αλλά και είδα ότι 
τα κατάλαβα και μου αρζςαν πιο πολφ. Από μικρι βαςικά ιμουν πιο πολφ των κεωρθτικϊν. Αλλά , ςτο 
Γυμνάςιο…’’ 

 
Σε αυτό το μζροσ, παρατθροφμε να υπάρχει κάποια αντίκεςθ ςτισ δθλϊςεισ τισ Ζλενασ 
όςο αναφορά τισ πεποικιςεισ τθσ για τθν ςχζςθ τθσ ακαδθμαϊκισ επίδοςθσ και τθσ 
ικανότθτασ του μακθτι. Ενϊ δθλϊνει πωσ δεν είναι αντιπροςωπευτικζσ οι ςυνολικζσ 
ακαδθμαϊκζσ εκτιμιςεισ των εκπαιδευτικϊν φαίνεται να παίρνει πολφ ςοβαρά υπ’ όψθ 
και να τθν επθρεάηουν ζντονα οι γραπτζσ τθσ ακαδθμαϊκζσ επιδόςεισ. Ο λόγοσ αυτισ 
τθσ αντίκεςθσ φαίνεται να είναι πωσ θ Ζλενα δεν εμπιςτεφεται τθν ακρίβεια τθσ γενικισ 
κρίςθσ των εκπαιδευτικϊν τθσ αλλά μόνο τθν ακαδθμαϊκι τθσ επίδοςθ ςτα γραπτά. 
 
Σε κάκε περίπτωςθ όμωσ, φαίνεται να ζχει τθν πεποίκθςθ ότι οι ακαδθμαϊκζσ 
επιδόςεισ, ςτα γραπτά τουλάχιςτον, τθν χαρακτθρίηουν ςαν μακιτρια και θ 
ςτερεοτυπικι αντίδραςθ ςε αυτι τθν πεποίκθςθ είναι ευδιάκριτθ. Στα γνωςτικά 
αντικείμενα που θ ακαδθμαϊκι τθσ επίδοςθ είναι υψθλι αποκτά ‘’αυτομάτωσ’’ και 
κετικι ςτάςθ, ζναντι των γνωςτικϊν αντικειμζνων που θ ακαδθμαϊκι τθσ επίδοςθ είναι 
χαμθλι όπου κεωρεί ότι ζχουν πάψει πλζον να τθν ενδιαφζρουν.  
 
Τζλοσ, όςοναφορά τισ δθλϊςεισ τθσ Ζλενασ ςτον ζβδομο άξονα, αυτόν των 
πεποικιςεων του μακθτι για τθν ςτακερότθτα τθσ ικανότθτασ τθσ μάκθςθσ, ζχουμε:  
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‘’ Ρ: Μάλιςτα. Άλλθ μια ερϊτθςθ, πιςτεφεισ ότι , πάλι για τουσ μακθτζσ μιλάω, πιςτεφεισ ότι θ ικανότθτα 
τθσ μάκθςθσ είναι ςτακερι; Αυτι είναι λίγο περίεργθ ερϊτθςθ. Άμα δεν καταλαβαίνεισ πεσ μου να… 
Ε: Ανάλογα με τουσ μακθτζσ; 
Ρ: Ανάλογα με τον κάκε μακθτι ξεχωριςτά. Ριςτεφεισ δθλαδι ότι ο κάκε μακθτισ ζχει ςτακερι 
ικανότθτα μάκθςθσ; 
Ε: Πχι, νομίηω ότι ο κακ’ ζνασ όπωσ το καλλιεργιςει μπορεί να μάκει και ακόμθ περιςςότερα πράγματα. 
Κάποιοσ ασ ποφμε που δεν κζλει κα μείνει ςε αυτά που του προςφζρουνε και μζχρι ζναν βακμό που 
κζλει. Κάποιοσ ο οποίοσ κζλει και κζλει να μάκει πολλά περιςςότερα πράγματα κα το ψάξει, κα μάκει 
ακόμθ περιςςότερα. Νομίηω ότι είναι όπωσ το καλλιεργιςει κανείσ και όχι το προςφζρει ασ ποφμε ο κεόσ 
ξζρω εγϊ… 
Ρ: Μάλιςτα, κα ικελα να το κουβεντιάςουμε λίγο παραπάνω αυτό. Μίλα μου, μίλα μου 
Ε: Πτι, ξζρω εγϊ, ζνα παιδί ασ ποφμε που κζλει να ςπουδάςει γιατρόσ κα κάτςει να ψάξει περιςςότερα 
πράγματα για τθν ανατομία για κζματα ιατρικά οπότε κα αναπτφξει τθν ικανότθτα του ςτθν μάκθςθ. Ζνα 
παιδί που δεν κζλει να κάτι τίποτα ασ ποφμε ςτθν ηωι του, να ςπουδάςει κάτι πολφ δφςκολο ζ κα μείνει 
ςε αυτά που του προςφζρει το ςχολείο που τισ περιςςότερεσ φορζσ δεν είναι κάτι το οποίο επαρκεί ςε 
αυτό που κζλεισ να ςπουδάςεισ οπότε κα αρκεςτεί ςε αυτά και οτιδιποτε παραπάνω δεν κα τον 
ενδιαφζρει.  
Ρ: Ροιοσ πιςτεφεισ όμωσ ότι κατά τθν γνϊμθ ςου ότι είναι ο λόγοσ που  γίνεται αυτόσ ο διαχωριςμόσ;  
Ροιοσ πιςτεφεισ ότι είναι ο λόγοσ ότι ζνασ μακθτισ κζλει να ςπουδάςει γιατρόσ ενϊ ζνασ μακθτισ δεν 
κζλει να ςπουδάςει τίποτα; 
Ε: Τϊρα νομίηω ότι είναι και κζματα το πϊσ του ςυμπεριφζρονται οι δικοί του, το ςχολείο οπότε και 
αυτόσ απομονϊνεται και λζει ότι εγϊ δεν μπορϊ να μάκω παραπάνω οπότε λζει κα μάκω αυτά τα τρία 
πράγματα και κα πορευτϊ με αυτά ςτθν ηωι μου. Ενϊ αν ζχει υποςτιριξθ και από το ςπίτι και από το 
ςχολείο, από τουσ κακθγθτζσ και τον ενκαρρφνουν τότε ςίγουρα κα ψάξει, κα μάκει, κα διαβάςει, και κα 
μπορεί να ζχει περιςςότερεσ γνϊςεισ από το άλλο παιδί. ‘’ 

 
Από τισ δθλϊςεισ τθσ Ζλενασ, παρατθροφμε πωσ δεν διατθρεί τθν πεποίκθςθ πωσ θ 
ικανότθτα τθσ μάκθςθσ είναι ςτακερι. Αντικζτωσ, παρουςιάηει ότι θ ικανότθτα τθσ 
μάκθςθσ εξαρτάται από το ενδιαφζρον και τθν εναςχόλθςθ με διάφορα γνωςτικά 
αντικείμενα για να αναπτυχκεί. Σε ςφγκριςθ βζβαια με τθσ δθλϊςεισ τθσ Κυριακισ, που 
τα παραπάνω χαρακτθριςτικά αρκοφν για τθν ανάπτυξθ τθσ ικανότθτασ τθσ μάκθςθσ, θ 
Ζλενα ειςάγει και κοινωνικά χαρακτθριςτικά που απαιτοφνται. Ειςάγει τισ ζννοιεσ τθσ 
υποςτιριξθσ και τθσ ενκάρρυνςθσ από τουσ γονείσ, το ςχολείο και τουσ εκπαιδευτικοφσ 
να απαιτοφνται για τθν ανάπτυξθ τθσ ικανότθτασ τθσ μάκθςθσ.  
 
Στθν παραπάνω διλωςθ παρατθροφμε μια ςυνζπεια με τισ δθλϊςεισ τθσ ςτον τρίτο 
άξονα και ςτο τι κεωρεί θ Ζλενα ςαν χαρακτθριςτικά που πρζπει να ζχει ζνασ καλόσ 
εκπαιδευτικόσ. Βλζπουμε δθλαδι τθν πεποίκθςθ τθσ Ζλενασ για το πόςο ςθμαντικι 
είναι για αυτιν θ υποςτιριξθ και θ εγγφτθτα από τουσ κακθγθτζσ τθσ, μια πεποίκθςθ 
ιδιαίτερα κεντρικι για τθν μακιτρια όπου ςε οποιαδιποτε κατάςταςθ και αν βρεκεί 
που ςχετίηεται με αυτι τθν πεποίκθςθ αναμζνουμε να δοφμε ακραίεσ αντιδράςεισ από 
τθν ίδια που μπορεί να παίρνουν ςτερεοτυπικι μορφι. Ππωσ για παράδειγμα θ ςτάςθ 
τθσ απζναντι ςτα μακθματικά, όπου δεν βρικε τθν υποςτιριξθ που αναμζνει από τουσ 
εκπαιδευτικοφσ τθσ ςτο ςχολείο, αυτό είχε ςαν αποτζλεςμα να απαγκιςτρωκεί από τα 
μακθματικά προεξοφλϊντασ τθν αξία τουσ για το μζλλον τθσ και μόνο όταν κάποιοσ 
εκπαιδευτικόσ τθν προςζγγιςε και τθσ ζδειξε ζςτω και λίγθ υποςτιριξθ είχε ςαν 
αποτζλεςμα να κλονίςει, χωρίσ  όμωσ να εξαφανίςει τθν ςτερεοτυπικι πλζον ςτάςθ τθσ 
μακιτριασ.  
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Δ.4. ΢ύλνςε – ΢πδήηεζε 1
νπ

 εξεπλεηηθνύ εξσηήκαηνο 
 

Από τισ παραπάνω παρατθριςεισ και ςε ςυνδυαςμό με το κεωρθτικό πλαίςιο που 
παρουςιάςαμε ςτο πρϊτο μζροσ τθσ εργαςίασ μποροφμε να βγάλουμε κάποια 
ςυμπεράςματα. Με το βλζμμα μασ ςτραμμζνο ςτθν εκπαιδευτικό, μποροφμε να 
υποςτθρίξουμε ότι οι πεποικιςεισ τθσ πράγματι επθρεάηουν τθν διδακτικι τθσ 
πρακτικι. Είδαμε πωσ οι πεποικιςεισ που αναπτφςςει κάποιοσ εκπαιδευτικόσ για τα 
μακθματικά γενικότερα, τθν δομι και τθν φφςθ τουσ επθρεάηουν τισ πεποικιςεισ που 
αναπτφςςει για τθν διδακτικι και τθν μάκθςθ των μακθματικϊν που κατ’ επζκταςιν 
επθρεάηουν τισ διδακτικζσ πρακτικζσ του εκπαιδευτικοφ, τον τρόπο που ο 
εκπαιδευτικόσ αντιλαμβάνεται τισ ςτάςεισ των μακθτϊν του και τα κριτιρια με τα 
οποία άτυπα τουσ κατθγοριοποιεί ςε ικανοφσ και μθ. Το φαινόμενο αυτό είναι λογικό 
να παρατθρθκεί υπό τθν ζννοια ότι οι πεποικιςεισ που καταςκευάηει ο εκπαιδευτικόσ 
για τα μακθματικά γενικότερα, τθν δομι και τθν φφςθ τουσ, δθμιουργοφν μια 
υποκειμενικι πραγματικότθτα για τον ίδιο που πολλζσ φορζσ αν ο εκπαιδευτικόσ δεν 
ζχει τθν ικανότθτα να παρατθριςει κάποια φαινόμενα από διάφορεσ οπτικζσ γωνίεσ οι 
πεποικιςεισ αυτζσ παίρνουν κεντρικό ρόλο, θ υποκειμενικι πραγματικότθτα που 
αντιλαμβάνεται μεταλλάςςεται ςε αντικειμενικι πραγματικότθτα από τθν πλευρά του 
και προβαίνει ςε ςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ τφπου αιτιολόγθςθσ του εγϊ ανεξάρτθτα 
από τα δεδομζνα τθσ κάκε ςτιγμισ. Οι ςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ δθμιουργοφνται 
διότι, όταν ο εκπαιδευτικόσ βρίςκεται ςε κζςθ να διδάξει μακθματικζσ ζννοιεσ ι να 
εκτιμιςει τι αντιλαμβάνονται οι μακθτζσ του ι να αξιολογιςει τισ αποδόςεισ των 
μακθτϊν του αυτζσ οι ενζργειεσ κα γίνουν μζςα ςτθν πραγματικότθτα που 
αντιλαμβάνεται μόνο ο ίδιοσ και όχι ςτισ πολλαπλζσ πραγματικότθτεσ που υπάρχουν 
αναλογικά με τθν ςκοπιά που μπορείσ να αντιλθφκείσ τα δρϊμενα.  
 
Επίςθσ, είδαμε πωσ οι πεποικιςεισ για τθν εκπαίδευςθ γενικότερα και οι πεποικιςεισ 
για τον κεςμικό ρόλο του εκπαιδευτικοφ πολλζσ φορζσ ζρχονται ςε κόντρα μεταξφ 
τουσ. Ακόμθ και αν ζνασ νζοσ εκπαιδευτικόσ αρχίςει τθν ςταδιοδρομία του με ζνα 
ςφςτθμα πεποικιςεων το οποίο κα επιφζρει καινοτόμεσ αλλαγζσ ςτθν εκπαίδευςθ ι 
κα κατευκφνει τισ πράξεισ του προσ ζνα πιο ςφγχρονο ςφςτθμα εκπαίδευςθσ, οι 
κεςμικζσ πεποικιςεισ που κα αναπτφξει μπορεί να είναι ο λόγοσ που κα προβεί τελικά 
ςε αντιδράςεισ αντίκετεσ από τισ αρχικζσ του πεποικιςεισ μόνο και μόνο για να γίνει 
μζλοσ μιασ ομάδασ. Κα προβεί δθλαδι (ο εκπαιδευτικόσ) ςε ςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ 
τφπου αιτιολόγθςθσ τθσ ομάδασ ακόμθ και αν αυτζσ οι αντιδράςεισ ζρχονται ςε 
αντίκεςθ με τισ εμπειρίεσ που ζχει ηιςει ι ακόμθ περιςςότερο αν αυτζσ οι αντιδράςεισ 
ςυμβαίνουν χωρίσ τθν φπαρξθ ανάλογων εμπειριϊν.  
 
Τζλοσ, είδαμε πωσ κάποιεσ πεποικιςεισ ςυςτθμικισ αιτιολόγθςθσ μποροφν να 
δθμιουργιςουν ςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ από τθν πλευρά του εκπαιδευτικοφ κυρίωσ 
ςτον τομζα τθσ ςτακερότθτασ τθσ ικανότθτασ ςτα μακθματικά. Από τθν άλλθ, 
ελπιδοφόρα, παρατθριςαμε πωσ κάποιεσ πεποικιςεισ (ςυγκεκριμζνα οι κοινωνικό – 
πολιτιςτικζσ) προερχόμενεσ από το statusquo μποροφν να αρχίηουν να φκίνουν ακόμθ 
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και όταν μεταλαμπαδεφονται ςτο άτομο με τθν κριτικι επιλογι του ατόμου να μθν 
υποπζςει ςε ςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ προερχόμενεσ από αυτό το statusquo. 
 
Ζπειτα, με το βλζμμα μασ ςτραμμζνο προσ τουσ μακθτζσ παρατθριςαμε πωσ οι 
πεποικιςεισ / ςτάςεισ που διατθροφν απζναντι ςτα μακθματικά και όχι μόνο, 
επθρεάηουν τισ αντιδράςεισ τουσ, ςχετικζσ με αυτά, και μποροφν να πάρουν ακόμθ και 
ςτερεοτυπικι μορφι. Ραρατθριςαμε πωσ όταν ζνασ μακθτισ αποκτιςει κετικι ςτάςθ 
απζναντι ςτα μακθματικά τάςςεται κετικά προκατειλθμμζνοσ απζναντι ςε αυτά, 
βρίςκει ενδιαφζρον, αποκτά κίνθτρα, ανακαλφπτει τισ εφαρμογζσ που μπορεί να ζχουν 
και προςπακεί να αντιδρά με τζτοιον (ςτερεοτυπικό) τρόπο ϊςτε να κεωρεί τον εαυτό 
του καλό ςε αυτά (αναλογικά με το τι ςθμαίνει για τον κάκε μακθτι να είναι καλόσ ςτα 
μακθματικά). 
 
Από τθν άλλθ, όταν ζνασ μακθτισ αποκτιςει αρνθτικι ςτάςθ απζναντι ςτα μακθματικά 
τάςςεται αρνθτικά προκατειλθμμζνοσ απζναντι ςε αυτά, απαγκιςτρϊνεται από το 
γνωςτικό αντικείμενο με μζκοδο ανάλογθ τθσ ιςχφσ των εμπειριϊν που δθμιοφργθςαν 
ςτον μακθτι τθν εν’ λόγω αρνθτικι ςτάςθ, τα κεωρεί ανοφςια (τουλάχιςτον γι’ αυτόν), 
δεν ζχει κίνθτρα και αντιδρά με τζτοιο (ςτερεοτυπικό) τρόπο ϊςτε να κεωρεί τον εαυτό 
του κακό ςε αυτά αλλά να ζχει μια επίδοςθ ανάλογθ ϊςτε να μθν δρα αρνθτικά ςτθν 
αυτοπεποίκθςθ του ίδιου.  
 

Δ.5. ΢ρέζεηο πεπνηζήζεσλ Μαξίαο κε Κπξηαθή θαη Μαξίαο κε Έιελα 

θαη απνηειέζκαηα ζηηο πεπνηζήζεηο ησλ καζεηώλ από ηηο δηδαθηηθέο 

πξαθηηθέο ησλ εθπαηδεπηηθώλ ηνπο. 
 

Από τθν ανάλυςθ των ςυνεντεφξεων είναι εμφανζσ ότι οι πρακτικζσ των εκπαιδευτικϊν 
των μακθματικϊν που είχαν οι μακιτριεσ επθρζαςαν ζντονα τισ πεποικιςεισ τουσ και 
τισ ςτάςεισ τουσ ςχετικά με τα μακθματικά και όχι μόνο. Ο πιο απλόσ λόγοσ που είναι 
εμφανζσ είναι ότι και τα τρία άτομα τθσ ςυνζντευξθσ αποκρίκθκαν κετικά ςτο ερϊτθμα 
αν υπιρχε κάποιοσ εκπαιδευτικόσ των μακθματικϊν που να ςε επθρζαςε κετικά ι 
αρνθτικά ςτον τρόπο που αντιλαμβάνεςαι τα μακθματικά. Ραρακάτω, κα 
παρουςιάςουμε πρακτικζσ εκπαιδευτικϊν που δθμιοφργθςαν ςυγκεκριμζνεσ 
πεποικιςεισ ςτισ Κυριακι και Ζλενα, όπωσ επίςθσ κα κάνουμε μια ςυςχζτιςθ των 
πεποικιςεων τθσ Μαρίασ με τισ πεποικιςεισ των μακθτριϊν τθσ. 
 

Δ.5.1. Κπξηαθή 
 

Από τισ δθλϊςεισ τθσ Κυριακισ, βλζπουμε πωσ τθν επθρζαςαν οι διδακτικζσ πρακτικζσ 
των πρότερων εκπαιδευτικϊν τθσ και ςαν αποτζλεςμα, τθσ δθμιοφργθςαν ζνα ςφνολο 
πεποικιςεων / ςτάςεων. Για αρχι, ο εκπαιδευτικόσ τθσ Γεωμετρίασ Α’ Λυκείου ςτο 
ςχολείο είχε πικανά τθν πεποίκθςθ ότι ζνασ καλόσ μακθτισ ςτα μακθματικά είναι 
αυτόσ που μπορεί να προςεγγίςει μακθματικζσ δραςτθριότθτεσ με παραπάνω από 
ζναν τρόπο. Σε ςυνζπεια με αυτιν τθν πεποίκθςθ και τον τρόπο παιδαγωγικισ 
προςζγγιςθσ που είχε επιλζξει ο ίδιοσ, είχε δομιςει μια διδακτικι πρακτικι θ οποία 
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επθρζαςε ζντονα τθν Κυριακι ωσ προσ τισ πεποικιςεισ τθσ. Μετζδωςε ςτθν Κυριακι 
τθν ίδια πεποίκθςθ και πλζον θ ίδια νιϊκει ικανοποιθμζνθ από τθν απόδοςθ τθσ όταν 
οι αντιδράςεισ τθσ ςυμφωνοφν με αυτι τθν πεποίκθςθ. Επίςθσ, θ γενικι ςτάςθ τθσ 
Κυριακισ ζχει επθρεαςτεί από τουσ εκπαιδευτικοφσ των μακθματικϊν που είχε, κακϊσ 
οι περιςςότεροι εκπαιδευτικοί ςφμφωνα με τθν Κυριακι βρίςκονται ςε ψθλι κζςθ 
ςτθν υπόλθψθ τθσ.  
 
Ζπειτα βλζπουμε πολλζσ από τισ πεποικιςεισ και τισ πρακτικζσ τθσ Μαρίασ να 
επαναλαμβάνονται ςτισ δθλϊςεισ τθσ Κυριακισ. Για αρχι, παρατθροφμε μια ομοιότθτα 
ςτισ δθλϊςεισ των δφο ατόμων όςο αναφορά τισ πεποικιςεισ τουσ για τα μακθματικά 
γενικά, τθν δομι και τθν φφςθ τουσ. Θ Μαρία δθλϊνει πωσ τα μακθματικά είναι ζνασ 
γενικόσ τρόποσ ςκζψθσ και πωσ ζχουν άμεςθ εφαρμογι ςτισ υπόλοιπεσ επιςτιμεσ και 
ςτθν κακθμερινότθτα. Πμοια και θ Κυριακι αναφζρει πωσ τα μακθματικά είναι ζνασ 
τρόποσ ςκζψθσ και χρθςιμοποιοφνται για να μελετιςουν πραγματικά ςυμβάντα. Ακόμθ 
βλζπουμε ότι θ βαςικι επιρροι τθσ Μαρίασ από πρότερουσ εκπαιδευτικοφσ ιταν 
κάποιοσ εκπαιδευτικόσ τθσ από το Ρανεπιςτιμιο και θ Κυριακι με τθν ςειρά τθσ εκτιμά 
ότι ζνασ καλόσ εκπαιδευτικόσ είναι αυτόσ που δείχνει ςτουσ μακθτζσ του πωσ 
εξελίςςονται οι μακθματικζσ ζννοιεσ και τουσ δείχνει αυτά που μάκαιναν ςτο 
Ρανεπιςτιμιο. Τα χαρακτθριςτικά του εκπαιδευτικοφ που επίδραςαν κετικά ςτθ 
Μαρίακαι ζχει υιοκετιςει είναι θ οργανωτικότθτα, θ μελζτθ εννοιϊν ςε βάκοσ, θ 
ελευκερία ςτον τρόπο ςκζψθσ και θ ικανότθτα να είναι ςυγκεκριμζνοσ ενϊ τα 
χαρακτθριςτικά των πρότερων εκπαιδευτικϊν τθσ Μαρίασ που τθν επθρζςαν αρνθτικά 
και τα ζχει υιοκετιςει ωσ παράδειγμα προσ αποφυγι είναι θ ζλλειψθ 
επαγγελματιςμοφ, θ αδικία και θ εκκεντρικότθτα του χαρακτιρα. Πμοια, τα 
χαρακτθριςτικά που επθρεάςανε κετικά τθν Κυριακι ωσ προσ τθν ςτάςθ τθσ ςτα 
μακθματικά είναι θ οργανωτικότθτα, , θ παρουςίαςθ προοπτικϊν που ζχει ζνα άτομο 
μζςα από τθν μελζτθ των μακθματικϊν, θ εξζλιξθ μακθματικϊν εννοιϊν ακόμθ και ςε 
πανεπιςτθμιακό επίπεδο, θ ελευκερία που τθσ παρζχουν ςτο να προςεγγίςει μια λφςθ 
ςε κάποιο πρόβλθμα και θ πρόκλθςθ για να βρει και άλλουσ τρόπουσ αντιμετϊπιςθσ 
ενϊ τα χαρακτθριςτικά των εκπαιδευτικϊν που επθρεάςανε αρνθτικά τθν ςτάςθ τθσ ωσ 
προσ τα μακθματικά είναι θ ζλλειψθ οργανωτικότθτασ, θ παρουςίαςθ μακθματικϊν 
εννοιϊν με τρόπο που δεν κα τθσ εξάπτει το ενδιαφζρον, θ ζλλειψθ επαγγελματιςμοφ, 
θ ζλλειψθ ενδιαφζροντοσ για τισ απορίεσ των μακθτϊν και θ εριςτικι ςυμπεριφορά τθν 
ϊρα που παραδίδουν το μάκθμα. Βλζπουμε δθλαδι μια ζντονθ ομοιότθτα ςτα 
κριτιρια των δφο ατόμων για το πϊσ πρζπει να ςυμπεριφζρεται ζνασ καλόσ 
εκπαιδευτικόσ των μακθματικϊν και για το πϊσ ςυμπεριφζρεται ζνασ κακόσ 
εκπαιδευτικόσ των μακθματικϊν.  
 
Τζλοσ, παρατθροφμε με εντυπωςιαςμό πωσ ακόμθ και αν θ Μαρία ζχει μζςα τισ 
πεποικιςεισ που κα μποροφςαν να δθμιουργιςουν ςτερεοτυπικζσ ςυμπεριφορζσ 
απζναντι ςτουσ μακθτζσ τθσ, κυρίωσ ςτισ κοινωνικό – πολιτιςτικζσ τθσ πεποικιςεισ και 
ςτισ πεποικιςεισ τθσ όςοναφορά τθν ςτακερότθτα τθσ ικανότθτασ τθσ μάκθςθσ, θ 
επιλογι τθσ να αρνθκεί να ςυμπεριφερκεί με ςυνζπεια ςε αυτζσ τισ πεποικιςεισ ςτθν 
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διδακτικι τθσ πρακτικι ζπειτα ίςωσ από μια κριτικι αυτό αναςκόπθςθ ζχει ςαν 
αποτζλεςμα θ Κυριακι να μθν ζχει αναπτφξει καν τζτοιου είδουσ πεποικιςεισ.  
 

Δ.5.2. Έιελα 
 

Από τισ δθλϊςεισ τθσ Ζλενασ, βλζπουμε πωσ τθν επθρζαςαν οι διδακτικζσ πρακτικζσ 
των πρότερων εκπαιδευτικϊν τθσ και ςαν αποτζλεςμα, τθσ δθμιοφργθςαν ζνα ςφνολο 
πεποικιςεων / ςτάςεων. Για αρχι, οι εκπαιδευτικοί τθσ ςτθν Γ’ Γυμναςίου και ςτθν Α’ 
Λυκείου ςτο ςχολείο είχαν πικανότατα τθν πεποίκθςθ ότι οι μακθτζσ χαρακτθρίηονται 
από ςτακερι ικανότθτα μάκθςθσ, ζτςι τουσ ομαδοποιοφςαν ωσ προσ τθν ικανότθτα ςε 
αυτοφσ που είναι ικανοί και ςε αυτοφσ που δεν είναι ικανοί. Θ Ζλενα ζπιαςε τον εαυτό 
τθσ να ανικει ςε αυτοφσ που δεν είναι καλοί ςτα μακθματικά και για μθχανιςμό 
άμυνασ ωσ προσ τθν αυτό πεποίκθςθ τθσ επζλεξε να απαγκιςτρωκεί από το γνωςτικό 
αντικείμενο των μακθματικϊν με τθν μζκοδο τθσ προεξόφλθςθσ. Δθμιοφργθςε, λοιπόν, 
τισ πεποικιςεισ ότι τα μακθματικά είναι άχρθςτα για τθν ίδια, δεν είναι καλι μακιτρια 
ςε αυτά και τθν περιόριςε ςτισ επαγγελματικζσ επιλογζσ που μπορεί να κάνει ςτο 
μζλλον.  
 
Ζπειτα βλζπουμε κάποιεσ από τισ πεποικιςεισ και πρακτικζσ τθσ Μαρίασ να 
επαναλαμβάνονται ςτισ δθλϊςεισ τθσ Ζλενασ. Κακϊσ θ Μαρία φάνθκε να είναι ζντονα 
υπζρμαχθ τθσ πεποίκθςθσ πωσ τα μακθματικά είναι ζνασ γενικόσ τρόποσ ςκζψθσ και 
πωσ οι καλοί μακθτζσ είναι αυτοί που ζχουν αυτόν τον μακθματικό τρόπο ςκζψθσ, θ 
Ζλενα δεν κα μποροφςε να μείνει ανεπθρζαςτθ από αυτό. Βλζπουμε τθν Ζλενα να 
κάνει αναφορά ςτθν φπαρξθ μακθτϊν που ζχουν αυτι τθν μακθματικι ςκζψθ και τθν 
μακθματικι κατανόθςθ και να δθλϊνει πωσ αυτοί οι μακθτζσ ακόμθ και να 
χαρακτθρίηονται από προβλθματικι εξωτερικι / εςωτερικι ςυμπεριφορά, ζχοντασ 
αυτι τθν μακθματικι ςκζψθ αρκεί για να τα πάνε καλά ςτα μακθματικά.  
 
Επίςθσ είδαμε, από τισ δθλϊςεισ τθσ Ζλενασ ότι ςτα δφο χρόνια που θ Μαρία είναι 
εκπαιδευτικόσ τθσ, ζφταςε πολφ κοντά ςτο να αλλάξει το ςφςτθμα πεποικιςεων / 
ςτάςεων τθσ Ζλενασ απζναντι ςτα μακθματικά και να διακόψει τθν διαδικαςία τθσ 
απαγκίςτρωςθσ αλλά δυςτυχϊσ δεν ολοκλθρϊκθκε αυτι θ ενζργεια. Οι λόγοι που 
μπορεί να εξθγοφν αυτό το ςυμβάν είναι αρκετοί και το ςυμβάν το ίδιο δθμιουργεί 
τόςο μεγάλο ενδιαφζρον που κα μποροφςε να μελετθκεί ςε μια εντελϊσ ξεχωριςτι 
εργαςία. Κα μποροφςε θ Μαρία να παραιτικθκε από αυτι τθν ενζργεια, οπότε αυτόσ 
να ιταν ο λόγοσ που δεν ολοκλθρϊκθκε. Κα μποροφςε κάποιεσ από τισ εμπειρίεσ τθσ 
Ζλενασ να ιταν πιο ποιοτικζσ και πιο ζντονεσ από αυτζσ που προςζφερε θ Μαρία οπότε 
να καλφφκθκε θ ενζργεια. Κα μποροφςε ακόμθ, κάποιοσ άλλοσ εκπαιδευτικόσ, πικανά 
κάποιου κεωρθτικοφ γνωςτικοφ αντικειμζνου, να βαςίςτθκε ςτθν απαγκίςτρωςθ τθσ 
Ζλενασ ϊςτε να ενιςχφςει μια κετικι ςτάςθ απζναντι ςτο δικό τθσ γνωςτικό 
αντικείμενο. Αλλά προσ τοπαρόν, με τα δεδομζνα που ζχουμε δεν μποροφμε να 
κάνουμε μια ιςχυρι υπόκεςθ.  
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Δ.6. ΢ύλνςε – ΢πδήηεζε  2
νπ

 εξεπλεηηθνύ εξσηήκαηνο 
 

Τελικά είδαμε ότι οι πεποικιςεισ των εκπαιδευτικϊν πράγματι αλλθλεπιδροφν με τισ 
πεποικιςεισ / ςτάςεισ των μακθτϊν τουσ. Πλα τα άτομα που υπιρξαν μακθτζσ των 
μακθματικϊν φαίνεται να ζχουν επθρεαςτεί κετικά ι/και αρνθτικά από τουσ 
εκπαιδευτικοφσ των μακθματικϊν τουσ. Ο βαςικότεροσ λόγοσ που παρατθρείται αυτό 
το ςυμβάν είναι μζςω των ςτερεοτυπικϊν αντιδράςεων που προκαλοφν αυτζσ οι 
πεποικιςεισ. Αυτζσ οι αντιδράςεισ μποροφν να προκαλζςουν κετικζσ ι αρνθτικζσ 
ςτάςεισ από τουσ μακθτζσ που με τθν ςειρά τουσ αυτζσ οι ςτάςεισ κα πάρουν μορφι 
πεποικιςεων και ταυτόχρονα κα επιτρζψουν ςτουσ μακθτζσ να προβοφν και αυτοί με 
τθν ςειρά τουσ ςε ςτερεοτυπικζσ αντιδράςεισ βαςιηόμενοι ςε αυτζσ τισ ςτάςεισ / 
πεποικιςεισ.  
 
Είδαμε, ότι αν κάποιοσ μακθτισ αποκτιςει κετικι ςτάςθ απζναντι ςτα μακθματικά 
τότε κα ςυμπεριφζρεται κετικά προκατειλθμμζνοσ απζναντι ςε αυτά και πικανότατα 
κα υιοκετιςει και περιςςότερεσ από τισ πεποικιςεισ που διατθροφν οι μακθματικοί 
εκπαιδευτικοί του. Από τθν άλλθ αν κάποιοσ μακθτισ αποκτιςει αρνθτικι ςτάςθ 
απζναντι ςτα μακθματικά κα προςπακιςει να απαγκιςτρωκεί από αυτά για να 
διατθριςει όςο το δυνατόν περιςςότερο αλϊβθτθ τθν αυτοπεποίκθςθ του, και αυτι θ 
ενζργεια κα δθμιουργιςει ζνα ςφςτθμα πεποικιςεων / ςτάςεων που με τθν ςειρά του 
κα προκαλζςει αντιδράςεισ ςτερεοτυπικοφ φφουσ.  
 
Τζλοσ, είδαμε ότι ακόμθ και αν ο εκπαιδευτικόσ ζχει δθμιουργιςει ζνα ςφςτθμα 
πεποικιςεων, είναι δυνατόν να μθν το μεταδϊςει ςτουσ μακθτζσ του, αν επιλζξει οι 
αντιδράςεισ του να μθν είναι ςτερεοτυπικοφ φφουσ αλλά να είναι κριτικά ςκεπτόμενεσ 
αναλογικά με τα δεδομζνα τθσ κάκε περίπτωςθσ.  
 

Τελικά 
Αν οι νζοι εκπαιδευτικοί δεν φζρουν ςτθν επιφάνεια τισ πεποικιςεισ τουσ ςε ζνα 

ςυνειδθτό επίπεδο, δεν τισ διατυπϊςουν και δεν τισ εξετάςουν κα διαιωνίηουν τισ 

υπάρχουςεσ πρακτικζσ και το statusquo κα διατθρθκεί. Πταν οι νζοι εκπαιδευτικοί 

αρχίςουν τθν διδακτικι καριζρα τουσ, πικανά κα βρίςκονται ςτθν κζςθ να ςπάςουν τον 

κφκλο που υποκζςαμε ότι υπάρχει, αλλά κα είναι αδφνατον να ςυμβεί κάτι τζτοιο όςο 

οι πεποικιςεισ για τισ οποίεσ δεν είναι ενιμεροι οδθγοφν τισ διδακτικζσ τουσ πρακτικζσ 

χωρίσ κριτικι ςκζψθ.  

Ο ςτόχοσ αυτισ τθσ εργαςίασ δεν είναι για να κακορίςει τι είναι ςωςτό και τι είναι 

λάκοσ, οφτε να κρίνει τουσ παλιοφσ μασ εκπαιδευτικοφσ. Ο ςτόχοσ είναι να 

αναγνωρίςουμε πωσ οι πεποικιςεισ των εκπαιδευτικϊν οδθγοφν τισ πρακτικζσ τουσ και 

ότι οι πρακτικζσ τουσ ζχουν επιρροι ςτθν μάκθςθ των μακθτϊν. Ο Guskey (1986) 

προτείνει ότι θ αλλαγι ςτισ πεποικιςεισ ακολουκεί, αντί να προθγείται, αλλαγζσ ςτθν 

ςυμπεριφορά.  
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