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ΚΕΦΑΛΑΙΟ Ι

ΤΟ ΠΡΟΒΛΗΜΑ

ΠΕΡΙΛΗΨΗ

Τα τελευταία είκοσι χρόνια έχουν αναπτυχθεί νέα σχολικά εγχειρίδια που

υποστηρίζουν μια μεταρρύθμιση στην Ελληνική Δημόσια εκπαίδευση. Ειδικότερα

στα Μαθηματικά, μετά την αλλαγή των βιβλίων των Μαθηματικών του Δημοτικού

αλλάζουν και τα βιβλία Α, Β, Γ τάξεων Γυμνασίου. Έρευνες στην εφαρμογή μιας

μεγάλης κλίμακας εκπαιδευτικής καινοτομίας έδειξαν ότι οι ανησυχίες των δασκάλων

διαδραματίζουν ένα σημαντικό ρόλο στην επιτυχή εφαρμογή  της καινοτομίας (van

den Berg & Vandenberghe˙ 1995 Hall, George, & Rutherford, 1977). Οι Ανησυχίες

Εκπαιδευτικών (ΑΕ)  αναπτύσσονται σε τρεις φάσεις:  ως προς τον εαυτό,  το

συγκεκριμένο έργο, και την αναμενόμενη επίδραση του, αντίστοιχα (van den Berg &

Vandenberghe, 1995). Η έρευνα αυτή στόχο έχει να διερευνήσει το πώς βλέπουν οι

εκπαιδευτικοί τα νέα βιβλία των Μαθηματικών Α΄, Β΄, Γ΄, τάξεων Γυμνασίου και

ποιές είναι οι ανησυχίες τους για  την εισαγωγή του νέου μοντέλου διδασκαλίας

σύμφωνα με τις νέες θεωρίες μάθησης και συγκεκριμένα την καινοτομία της

δραστηριότητας που υπάρχει στα νέα βιβλία. Θα διερευνήσει επίσης ποια είναι η

άποψή τους για την πρακτική εφαρμογή  της καινοτομίας της δραστηριότητας στην

τάξη και κατά πόσο η χρήση του βιβλίου του εκπαιδευτικού συμβάλλει ή και είναι

απαραίτητο στην εφαρμογή της καινοτομίας.

ΟΙ ΠΡΟΣΦΑΤΕΣ ΠΡΟΣΠΑΘΕΙΕΣ ΑΝΑΠΤΥΞΗΣ ΤΩΝ ΑΝΑΛΥΤΙΚΩΝ

ΠΡΟΓΡΑΜΜΑΤΩΝ ΤΩΝ ΜΑΘΗΜΑΤΙΚΩΝ

Στα πλαίσια των προσπαθειών του ΥΠΕΠΘ και του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου

για την αναβάθμιση του περιεχομένου της Μαθηματικής Παιδείας στο Γυμνάσιο,

συγκροτήθηκε τον Απρίλιο 1986 μια ομάδα εργασίας, η οποία ανέλαβε την

αναθεώρηση του Αναλυτικού Προγράμματος των Μαθηματικών του Γυμνασίου.

Στην ομάδα αυτή πήραν μέρος καθηγητές και σχολικοί σύμβουλοι της
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Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης καθώς και εκπρόσωποι της Ελληνικής Μαθηματικής

Εταιρείας.

Η ομάδα εργασίας για το Αναλυτικό Πρόγραμμα κατέληξε σε ένα σύνολο

πορισμάτων και προτάσεων οι οποίες κοινοποιήθηκαν σε όλους τους αρμόδιους

επιστημονικούς και εκπαιδευτικούς φορείς. Η κοινοποίηση περιείχε, παράλληλα,

πρόσκληση σε διάλογο και υποβολή παρατηρήσεων, κρίσεων και αντιπροτάσεων επί

των προτάσεων της ομάδας εργασίας. Οι απαντήσεις στην πρόσκληση αυτή, που

στάλθηκαν από διάφορα άτομα και φορείς από όλη την Ελλάδα, υπερέβησαν

συνολικά τις τριακόσιες σελίδες κειμένων. Με βάση όλα αυτά το Παιδαγωγικό

Ινστιτούτο συνέταξε ένα νέο πλαίσιο Αναλυτικού Προγράμματος των Μαθηματικών

του Γυμνασίου. Στη συνέχεια συγκροτήθηκαν ομάδες συγγραφής, οι οποίες ανέλαβαν

να γράψουν τα βιβλία Μαθηματικών των τάξεων Α΄,  Β΄ και Γ΄ του Γυμνασίου με

βάση το παραπάνω Αναλυτικό Πρόγραμμα.

Τα βιβλία που γράφτηκαν διέπονταν από την άποψη ότι τα Μαθηματικά είναι

εργαλείο για την ανακάλυψη της αλήθειας καθώς και μέσο για τη διερεύνηση των

φαινόμενων της φύσης και της κοινωνίας που μας περιβάλλει. Με άλλα λόγια,

αντιμετωπίζονται τα Μαθηματικά σαν μια κοινωνική διαδικασία και όχι απλά σαν ένα

πνευματικό παιχνίδι, όπως π.χ. το σκάκι. Για αυτό το λόγο οι διάφορες έννοιες

αναπτύσσονταν μέσα από προβλήματα και καταστάσεις οικείες στους μαθητές και όχι

ως προϊόντα μιας καθαρά εγκεφαλικής διαδικασίας. Κατεβλήθη προσπάθεια να

εξηγείται το αφηρημένο μέσα από το συγκεκριμένο (Πρόλογος σχολικού βιβλίου Α΄

Γυμνασίου, 1987).

Όπως ήταν φυσικό, τα Ελληνικά Προγράμματα Σπουδών στα Μαθηματικά

επηρεάστηκαν από τις ευρύτερες αντιλήψεις και τις αλλαγές που παρατηρήθηκαν την

τελευταία εικοσαετία αναφορικά με τη Μαθηματική Παιδεία σε παγκόσμιο επίπεδο.

Πιο αναλυτικά οι προσπάθειες που έγιναν αφορούσαν:

α)  Το Ενιαίο Πλαίσιο Προγραμμάτων Σπουδών των Μαθηματικών (Ε.Π.Π.Σ.),  το

οποίο διέπεται για πρώτη φορά από ενιαία φιλοσοφία της υποχρεωτικής και

Λυκειακής μαθηματικής εκπαίδευσης και βασίζεται στις νέες τάσεις της διδακτικής

των Μαθηματικών.

β) Το Προγράμματα Σπουδών Μαθηματικών (Π.Σ.) για κάθε τάξη από το Δημοτικό

μέχρι και το Λύκειο.
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 γ)  Το νέο βιβλίο και μαζί με CD-Rom  για τη Γεωμετρία και το τριπλό βιβλίο και

βιντεοταινίες για την Α  ́Γυμνασίου και Α  ́Δημοτικού.

Στο Ενιαίο Πλαίσιο Προγράµµατος Σπουδών (Ε.Π.Π.Σ.) (1998) των

Μαθηματικών, αμφισβητείται η δασκαλοκεντρική διδακτική προσέγγιση ως η

μοναδική διδακτική μέθοδος και δίνεται έμφαση στην επίλυση Μαθηματικού

προβλήματος και στην εκτέλεσή του με κριτική θεώρηση. Η οργάνωση του

περιεχομένου των Μαθηματικών στο Δημοτικό Σχολείο ακολουθεί μια εξελικτική

πορεία και είναι αντίστοιχη και µε άλλων χωρών. Όμως, στο Γυμνάσιο η οργάνωση

του περιεχομένου των Μαθηματικών «χάνεται µε αποτέλεσμα να χάνεται παράλληλα

και η βαθμιαία εξέλιξη των μαθηματικών εννοιών και εμπειριών των μαθητών µε

έννοιες που διδάσκονται σε υψηλότερο επίπεδο αργότερα» (ΥΠΕΠΘ-ΚΕΕ, 2000).

Για παράδειγμα, η έννοια της συνάρτησης δεν υπάρχει στη Β΄ Γυμνασίου, όπως και η

Στατιστική. Ακόμη μια παράλειψη ήταν ότι στο πρόγραμμα αυτό δεν αναφερόταν

καθόλου το πολύ σοβαρό θέμα της  αξιολόγησης του μαθητή.

Όλα τα παραπάνω συμπληρώνει και εμπλουτίζει το 2001 το Διαθεµατικό

Ενιαίο Πλαίσιο Προγράμματος Σπουδών (/www/pi-schools.gr). Το Πρόγραμμα αυτό

καθιέρωσε το Διαθεµατικό Ενιαίο Πλαίσιο Σπουδών (Δ.Ε.Π.Π.Σ.) και την Ευέλικτη

Ζώνη του Δημοτικού και την Ζώνη Διαθεµατικών και Δημιουργικών

Δραστηριοτήτων του Γυμνασίου. Στο Δ.Ε.Π.Π.Σ. αυτό βελτιώθηκαν οι παραλείψεις,

όπως οι μέθοδοι αξιολόγησης μαθητών/τριών στα Μαθηματικά και η οργάνωση

περιεχομένου μαθηματικών του Ε.Π.Π.Σ. του 1998. Έγινε προσπάθεια για

διαθεµατικές προσεγγίσεις, οι οποίες θα έδιναν ότι χρειάζονται οι νέοι ενήλικες στο

τέλος της εκπαίδευσής τους,  ώστε να είναι ικανοί να παίξουν έναν εποικοδομητικό

ρόλο ως πολίτες στην κοινωνία. Επίσης, στο Δ.Ε.Π.Π.Σ. αυτό προβλέπεται και η

διαδικασία αξιολόγησης του ίδιου του Δ.Ε.Π.Π.Σ. (Χιονίδου- Μοσκοφόγλου, 2002).

Γενικές αρχές του Διαθεματικού Ενιαίου Πλαισίου Προγραμμάτων Σπουδών

(Δ.Ε.Π.Π.Σ.)

Μέχρι σήμερα, το μοντέλο που κυριαρχεί στο εκπαιδευτικό µας σύστημα

είναι αυτό της αυτοτελούς διδασκαλίας των διαφόρων γνωστικών αντικειμένων. Με

την προσέγγιση αυτή δεν εξασφαλίζεται η απαιτούμενη «εσωτερική συνοχή» και

«ενιαία ανάπτυξη περιεχομένων». Για το σκοπό αυτό απαιτείται η οριζόντια σύνδεση

των Προγραµµάτων Σπουδών των επιμέρους γνωστικών αντικειμένων. Οριζόντια

σύνδεση στο επίπεδο των Προγραµµάτων Σπουδών σημαίνει κατάλληλη οργάνωση
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της διδακτέας ύλης κάθε γνωστικού αντικειμένου, µε τρόπο που να εξασφαλίζεται η

επεξεργασία εννοιών οι οποίες ανήκουν στον ίδιο ή σε διαφορετικούς τομείς της

επιστήμης,  µε τρόπο που να προσδιορίζονται οι μεταξύ τους σχέσεις και να

αναδεικνύονται τα σημεία τομής τους. Η προσέγγιση αυτή, δηλαδή «Η Διαθεµατική

Προσέγγιση» δίνει τη δυνατότητα στο μαθητή να συγκροτήσει ένα ενιαίο σύνολο

γνώσεων και δεξιοτήτων, μια ολιστική εν πολλοίς αντίληψη της γνώσης, που θα του

επιτρέπει να διαμορφώνει προσωπική άποψη για θέματα που σχετίζονται μεταξύ

τους, και να λειτουργεί µε βάση αυτή, ως υπεύθυνος πολίτης. Υποστηρίζεται από

μεθόδους ενεργητικής προσέγγισης της γνώσης,  οι οποίες εφαρμόζονται κατά τη

διδασκαλία κάθε αντικειμένου. Βασίζεται σε δύο διαφορετικές, αλλά παράλληλες και

συμπληρωματικές, μεταξύ τους, στρατηγικές σχεδιασμού:

α) Την συγκρότηση ενιαίων ανεξάρτητων «διαθεµατικών» διδακτικών αντικειμένων/

μαθημάτων.

β) Την οριζόντια διασύνδεση των Προγραµµάτων Σπουδών γνωστικών αντικειμένων

που διδάσκονται αυτοτελώς σε μια βαθμίδα της εκπαίδευσης.

Η διαθεματική αυτή προσέγγιση επιτυγχάνεται:

i)  Με την παράλληλη ή διαδοχική,  ανάλογα µε την περίπτωση,  διδασκαλία εννοιών

που προβλέπεται να διδάσκονται στο πλαίσιο περισσοτέρων του ενός διαφορετικών

μαθημάτων. Με τον τρόπο αυτό εξασφαλίζεται η δυνατότητα, κατά τη διδασκαλία

ενός θέματος από τη σκοπιά μιας επιστήμης, να αξιοποιούνται γνώσεις και εμπειρίες

που έχει ήδη αποκτήσει ο μαθητής από τη διδασκαλία άλλου διδακτικού

αντικειμένου. Έτσι, τα επιμέρους γνωστικά αντικείμενα λειτουργούν υποστηρικτικά

το ένα του άλλου.

ii) Με την πραγματοποίηση, στο πλαίσιο διαφορετικών μαθημάτων, «διαθεµατικών»

δραστηριοτήτων/εργασιών µε διαφορετικά θέματα και περιεχόμενο που θα

λειτουργούν συμπληρωματικά για τη δημιουργία ενός ενιαίου πλαισίου γνώσεων και

δεξιοτήτων.

Η δημιουργία ενός ενιαίου πλαισίου γνώσεων και δεξιοτήτων για κάθε

μαθητή, η εξέταση κάθε αντικειμένου σε οριζόντια σχέση µε τα υπόλοιπα και το

κριτήριο της συνέχειας της εκπαίδευσης από βαθμίδα σε βαθμίδα, µας επιτρέπει να

αποδώσουμε τους όρους «Διαθεµατικό» και «Ενιαίο» στο υπό διαμόρφωση Πλαίσιο

Προγραµµάτων Σπουδών (Π.Σ.), δηλαδή στο Διαθεµατικό Ενιαίο Πλαίσιο

Προγραµµάτων Σπουδών (Δ.Ε.Π.Π.Σ.). Με βάση τις παραπάνω αρχές του Δ.Ε.Π.Π.Σ.

γίνεται η ενσωμάτωση του Νηπιαγωγείου στον ενιαίο σχεδιασμό της εκπαίδευσης,
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δεδομένου ότι αυτό αποτελεί, αναπόσπαστο στοιχείο του εκπαιδευτικού συστήματος

κάθε σύγχρονης κοινωνίας. Στο πλαίσιο του Νηπιαγωγείου συνδυάζεται το παιχνίδι

µε ευκαιρίες μάθησης και παρέχεται στα παιδιά η κοινωνική βάση για την

εκπαίδευση που θα αρχίσει στο δημοτικό σχολείο. (Χιονίδου- Μοσκοφόγλου, 2002)

Σύμφωνα με τον Αλαχιώτη (2002) έγινε μεγάλη συζήτηση με τους εν ενεργεία

εκπαιδευτικούς για τη διαθεματικότητα σε 13 περιφέρειες της χώρας. Ο ίδιος

υποστηρίζει ότι υπήρξε επικοινωνία και συνεργασία του ΥΠΕΠΘ με τους

εκπαιδευτικούς που αποτελούν την βάση της εκπαίδευσης µέσω του Παιδαγωγικού

Ινστιτούτου (σελ. 15).

Αξίζει να τονιστεί περισσότερο το γεγονός ότι προγράμματα που προωθούν

δραστηριότητες και σχέδια εργασίας µε διαθεµατική προσέγγιση και εφαρμόζονται

σε μερικές χώρες της Ευρώπης οργανώνονται, κυρίως, εκτός του ωρολογίου

προγράμματος, σε αντίθεση µε τη δική µας περίπτωση. Σε ορισμένες περιπτώσεις που

προβλέπεται η υλοποίηση διαθεµατικών προγραμμάτων εντός του ωρολογίου

προγράμματος, σε ειδικά διαμορφωμένη ζώνη, όπως π.χ. η area escola στην

Πορτογαλία, ή κατά τη διδασκαλία ορισμένων μαθημάτων, όπως π.χ. το breath time

στην Αγγλία, δεν είναι σαφής η διασύνδεσή τους µε το συνολικό σχολικό πρόγραμμα.

Αντιθέτως,  στην πρόταση του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου αξιοποιούνται µε σαφή

τρόπο -που εξειδικεύονται τόσο στις προδιαγραφές των νέων βιβλίων (διάχυση της

διαθεµατικότητας στο κείμενο οδηγίες προς τους συγγραφείς) όσο και στις

διαθεµατικές δραστηριότητες (Α.Π.Σ.)- πλεονεκτήματα της εννοιοκεντρικής

διδασκαλίας, μέσα από τις θεμελιώδεις διαθεµατικές έννοιες, και συνδέεται

αποτελεσματικότερα η σχολική εκπαίδευση µε την καθημερινή ζωή.  (Αλαχιώτης,

2002).

Ο Σκούρας (2002) υποστηρίζει ότι η γνώση ως μάθηση για λόγους

ψυχολογικούς και διδακτικούς θα πρέπει:  Να διδάσκεται σε ενιαιοποιηµένη μορφή,

ώστε να προσφέρει ολιστικές εικόνες της πραγματικότητας. Να συνδέεται µε τις

εμπειρίες των μαθητών,  για να είναι κατανοητή,  ενδιαφέρουσα και σχετική µε την

πραγματικότητα που βιώνουν και  να προσεγγίζεται µε διερευνητικές μεθόδους, ώστε

η γνώση να οικοδοµείται σταδιακά από τους ίδιους τους μαθητές.

Μόνο αν η σχολική γνώση γίνει ενιαία, κατανοητή, σχετική και

ενδιαφέρουσα, θα προσφέρει στους μαθητές νέες δυνατότητες σκέψης και πράξης για
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τις καταστάσεις της καθημερινότητας. Αλλιώς, θα παραμείνει ανενεργό σώμα

αποσπασματικών, ανοηµάτιστων και αδιάφορων πληροφοριών.

Τα αναλυτικά προγράμματα και τα σχολικά βιβλία των Μαθηματικών που

εισήχθηκαν το σχολικό έτος 2008-2009

Για το σχολικό έτος 2007-2008 έχουν εισαχθεί στο Ελληνικό Δημόσιο σχολείο

(Α, Β, Γ τάξεις Γυμνασίου) νέα βιβλία για τα Μαθηματικά. Είναι γραμμένα σύμφωνα

με το Διαθεματικό Ενιαίο Πλαίσιο Προγραμμάτων Σπουδών (ΔΕΠΠΣ) και το νέο

Αναλυτικό Πρόγραμμα Σπουδών (ΑΠΣ) για τα Μαθηματικά του Γυμνασίου, καθώς

και τις συγκεκριμένες προδιαγραφές και οδηγίες που δόθηκαν από το Παιδαγωγικό

Ινστιτούτο. Σημαντικό χαρακτηριστικό του βιβλίου αυτού είναι ότι η παρουσίαση της

θεωρίας περιορίζεται, για να αφήσει στους μαθητές τη δυνατότητα να αναπτύξουν, με

τη βοήθεια των καθηγητών τους τη διαίσθηση, τη δοκιμή, την έρευνα και τέλος να

προβούν στην αναγκαία σύνθεση. Οι δραστηριότητες που προτείνονται και

προηγούνται της θεωρίας, έχουν στόχο να υπάρξει ο προβληματισμός και η

αναζήτηση που θα οδηγήσει τους μαθητές στην ανάγκη να αναπτύξουν την

κατάλληλη θεωρία. Έτσι γίνεται φανερό ότι η θεωρία είναι αποτέλεσμα μιας

συγκεκριμένης αναζήτησης και όχι αυτοσκοπός (Πρόλογος σχολικού βιβλίου Α τάξης

Γυμνασίου, 2007).

Για τα βιβλία μετά από διαγωνισμό και σύμφωνα με το Γ' Κ.Π.Σ. / ΕΠΕΑΕΚ

II / Ενέργεια 2.2.1. / Κατηγορία Πράξεων 2.2.1.α: «Αναμόρφωση των προγραμμάτων

σπουδών και συγγραφή νέων εκπαιδευτικών πακέτα» και την πράξη με τίτλο:

«Συγγραφή νέων βιβλίων και παραγωγή υποστηρικτικού εκπαιδευτικού υλικού με

βάση το ΔΕΠΠΣ και τα ΑΠΣ για το Γυμνάσιο» υπεύθυνοι ήταν:

α) Από το Παιδαγωγικό Ινστιτούτο Δημήτριος Γ. Βλάχος, Ομότιμος Καθηγητής του

Α.Π.Θ., Πρόεδρος του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου.

β) Επιστημονικός Υπεύθυνος Έργου Αντώνιος Σ. Μπομπέτσης, Σύμβουλος του

Παιδαγωγικού Ινστιτούτου

γ) Αναπληρωτές Επιστημονικοί Υπεύθυνοι Έργου Γεώργιος Κ. Παληός, Σύμβουλος

του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου και Ιγνάτιος Ε. Χατζηευστρατίου, Μόνιμος Πάρεδρος

του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου

 Το έργο συγχρηματοδοτήθηκε κατά 75% από το Ευρωπαϊκό Κοινωνικό

Ταμείο και κατά 25% από εθνικούς πόρους.
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Επιμόρφωση εκπαιδευτικών στα νέα διδακτικά πακέτα.

Ένα σχολικό εγχειρίδιο είναι προφανώς ένα σημαντικό συστατικό μιας

εκπαιδευτικής μεταρρύθμισης με την προϋπόθεση όμως ότι δεν θα λειτουργεί ως

υποκατάστατο της προσωπικής ευθύνης και πρωτοβουλίας των εκπαιδευτικών. Όμως

για να αναλάβουν πρωτοβουλίες οι εκπαιδευτικοί απαιτεί να έχουν γνώση του

αντίστοιχου αντικειμένου που καλούνται να διδάξουν, πληροφόρηση και στήριξη από

τους φορείς που υλοποιούν την καινοτομία. Η γνώση όμως προϋποθέτει επιμόρφωση

και όχι απλά παρουσίαση του βιβλίου που θα διδαχθεί.

Η επιμόρφωση των εκπαιδευτικών υποχρεωτικής εκπαίδευσης στα νέα

διδακτικά πακέτα (αφορούσαν όλα τα μαθήματα του Γυμνασίου στα οποία έγινε

αλλαγή σχολικών εγχειριδίων)  έγινε σε δύο φάσεις από το Παιδαγωγικό Ινστιτούτο

στο πλαίσιο του 3ου Κ.Π.Σ.\2Ο Ε.Π.Α.Ε.Κ.\Α.Π.Α2 Μέτρο2.1\Ενέργεια 2.1.1\Κατ.

Πράξεων 2.1.1.β και του προγράμματος με τίτλο «Ταχύρρυθμα επιμορφωτικά

προγράμματα των εκπαιδευτικών υποχρεωτικής εκπαίδευσης στα ΔΕΠΠΣ – ΑΠΣ και

τα νέα διδακτικά πακέτα». Το πρόγραμμα αυτό συγχρηματοδοτείται από την

Ευρωπαϊκή Ένωση (Ε.Κ.Τ. -75%) και από το Ελληνικό Δημόσιο (25%).

Στη δεύτερη περίοδο εφαρμογής του προγράμματος (από τον Ιούνιο του 2007

μέχρι το Σεπτέμβριο 2007) συμπεριλαμβανόταν οι μαθηματικοί εκπαιδευτικοί που

δίδασκαν στο Γυμνάσιο.  Η συνολική επιμόρφωσή τους ήταν 15  ώρες και

υλοποιήθηκε από 3/9/2007 έως 14/9/2007. Με εγκύκλιο του Παιδαγωγικού

Ινστιτούτου αναφερόταν ότι θα λειτουργούσαν 6 τμήματα ανά Επιμορφωτικό κέντρο

των 20 έως 25 ατόμων. Ο αριθμός των τμημάτων θα μπορούσε να αυξομειωθεί αλλά

όχι σε βάρος της διαδικασίας. Σε εξαιρετικές περιπτώσεις (νησιωτικές περιοχές)

μπορούσαν να λειτουργήσουν τμήματα με 6 έως 8 εκπαιδευτικούς.

Οι Επιμορφωτές (Πολλαπλασιαστές) που αξιοποιήθηκαν την περίοδο

Σεπτεμβρίου 2007 ήταν όσοι παρακολούθησαν τα σεμινάρια επιμόρφωσης του

Ιουνίου 2007 συμπεριλαμβανομένων και των Σχολικών συμβούλων, οι οποίοι,

αυτοδικαίως ορίζονται ως επιμορφωτές για την περίοδο του Σεπτεμβρίου 2007. Οι

παραπάνω εκπαιδευτικοί που επιλέχθηκαν από το Παιδαγωγικό Ινστιτούτο ως

Επιμορφωτές (πολλαπλασιαστές) μετά από αίτησή τους ανακοινώθηκαν με έγγραφο

του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου με αριθ. πρωτ. ΕΠ 498/7-6-2007 προς τους

Διευθυντές των Περιφερειακών Διευθύνσεων Εκπαίδευσης. Αναλυτικά στο έγγραφο
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αναφέρονταν τα ακόλουθα « …Σύμφωνα με το σχεδιασμό μας πρόκειται, κατ΄ αρχάς,

να γίνει επιμόρφωση για τους Επιμορφωτές, από 18 έως 29 Ιουνίου 2007, στα νέα

διδακτικά πακέτα, που θα εισαχθούν το σχολικό έτος 2007-2008 στην εκπαιδευτική

διαδικασία.  Για το σκοπό αυτό έχουμε δημιουργήσει μητρώο Επιμορφωτών από το

οποίο επιλέχτηκαν, με ευθύνη των Υπεύθυνων Συμβούλων και παρέδρων του

Παιδαγωγικού Ινστιτούτου, όλοι όσοι θα συμμετάσχουν στην επιμόρφωση του

Ιουνίου…». Στο ίδιο έγγραφο αναφέρονταν προς τους Διευθυντές των

Περιφερειακών Διευθύνσεων Εκπαίδευσης « … Εφόσον κρίνεται ότι ο αριθμός των

προτεινόμενων Επιμορφωτών δεν επαρκεί για τα επιμορφωτικά προγράμματα του

Σεπτεμβρίου 2007, σας παρακαλούμε να μας προτείνετε πρόσθετους από τις

καταστάσεις που σας επισυνάπτουμε ή άλλους δικής σας επιλογής μέχρι…». Το

παραπάνω έγγραφο υπέγραφε η καθηγήτρια Εύη Μακρή-Μπότσαρη Πρόεδρος του

τμήματος Αξιολόγησης – Επιμόρφωσης του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου.

Συνολικά για όλη την Ελλάδα οι Επιμορφωτές (Πολλαπλασιαστές) του

κλάδου ΠΕ03  που ανακοινώθηκαν με τους πίνακες του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου

ήταν 204. Ενδεικτικά για την καλύτερη εικόνα της έρευνας που θα ακολουθήσει

αναφέρουμε ότι οι Επιμορφωτές κλάδου ΠΕ03,  που χρησιμοποιήθηκαν στον Νομό

Φθιώτιδας ήταν 4 (3 εκπαιδευτικοί Β/θμιας εκπ/σης και 1 Σχολικός σύμβουλος

Μαθηματικών Β/θμιας εκπ/σης), ενώ σε όλη την Περιφέρεια Στερεάς Ελλάδος ήταν

11 (10 εκπαιδευτικοί Β/θμιας εκπ/σης και 1 Σχολικός σύμβουλος Μαθηματικών

Β/θμιας εκπ/σης).

Η ΕΙΣΑΧΘΕΙΣΑ ΚΑΙΝΟΤΟΜΙΑ

Μια από τις διαστάσεις της καινοτομίας είναι η δραστηριότητα πού δίνεται

στην αρχή κάθε μαθήματος με την οποία οι μαθητές μπορούν να φτάσουν πρώτα

στην εικασία, στη συνέχεια στη διαπίστωση και τέλος στην διατύπωση της

αντίστοιχης κάθε φορά θεωρίας. Έτσι οι μαθητές μαθαίνουν να ερευνούν, να

αιτιολογούν, να εκτιμούν την ισχύ πιθανών προτάσεων και στη συνέχεια να

γενικεύουν τις εκτιμήσεις τους και να προσπαθούν να τις εκφράσουν με τελική

μαθηματική διατύπωση. Ο ρόλος του διδάσκοντα γίνεται σε κάποιο βαθμό

καθοδηγητικός,  κυρίως ως προς τον τρόπο και τη μέθοδο που απαιτείται ώστε να

είναι σε θέση οι μαθητές να ερευνούν ένα θέμα. Επιδιώκοντας τους γενικούς στόχους
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της Μαθηματικής Εκπαίδευσης, μέσω επεξεργασίας καταλλήλων δραστηριοτήτων, οι

μαθητές μαθαίνουν να ερευνούν, να αιτιολογούν, να εκτιμούν την ισχύ πιθανών λύσεων, να

επιχειρηματολογούν υπέρ της λύσης που προτείνουν και να εκφράζονται στη μαθηματική

γλώσσα εκτιμώντας την ισχύ της ως εργαλείο επικοινωνίας.

Στο μάθημα των μαθηματικών η δραστηριότητα είναι μια έννοια κλειδί γύρω από

την οποία διαρθρώνονται σχεδόν όλες οι σύγχρονες διδακτικές προσεγγίσεις. Για το λόγο

αυτό θα αναφερθούμε στα βασικά χαρακτηριστικά μιας δραστηριότητας (βιβλίο

εκπαιδευτικού Α  ́ Γυμνασίου ΟΕΔΒ 2007, σελ. 9). Οι οδηγίες για την προσέγγιση

συνοψίζονται στα εξής:

1. Η εκφώνηση να γίνεται εύκολα κατανοητή ώστε ο μαθητής να μπορεί να διαβλέψει τη

μορφή μιας απάντησης στο πρόβλημα. Αυτό είναι ανεξάρτητο της ικανότητας του να

προτείνει τη σωστή απάντηση. Η απάντηση, συχνά, δεν είναι προφανής, αλλά με βάση

τις γνώσεις του ο μαθητής μπορεί να εμπλακεί σε μια διαδικασία αναζήτησης

διεξόδου.

2. Προκειμένου να λυθεί ένα πρόβλημα απαιτείται να κατασκευαστεί η γνώση που

αποτελεί το τελικό προϊόν της διαδικασίας μάθησης (είτε από τους ίδιους τους μαθητές,

είτε με τη διευκόλυνση του διδάσκοντος).

3. Το δίκτυο των εμπλεκομένων εννοιών σε μία δραστηριότητα πρέπει να είναι ευρύ, αλλά

πάντα μέσα στο πλαίσιο των δυνατοτήτων των μαθητών.

4. Η διατύπωση του προβλήματος πρέπει να είναι αρκετά ανοικτή ώστε να αφήνει

περιθώρια διερεύνησης και διαδικασίες διαισθητικής προσέγγισης.

5. Να δίνεται η δυνατότητα στους μαθητές, μόνοι τους ή στα πλαίσια της ομάδας, να

διατυπώνουν και να επεξεργάζονται ενδιάμεσες προτάσεις.

Στην παρούσα μελέτη θα ασχοληθούμε με τις ανησυχίες των εκπαιδευτικών ενόψει  της

παραπάνω καινοτομίας.  Για την καλύτερη κατανόηση όλων όσων διαπραγματεύεται η

παρούσα μελέτη, δίνονται οι παρακάτω ορισμοί:

 1) Δραστηριότητα: Ως δραστηριότητα είναι δυνατό να ορίσουμε μια κατάσταση -

πρόβλημα η τη διαδικασία επίλυσης ενός προβλήματος (Κολέζα, 1997). Όποια ορολογία

και αν υιοθετήσουμε, είναι κοινά αποδεκτό ότι η λειτουργία μιας δραστηριότητας

χρησιμεύει αφενός για την κατασκευή από τους ίδιους τους μαθητές της νέας γνώσης και

αφετέρου για να δώσει την ευκαιρία ποικίλων εφαρμογών των ήδη αποκτηθεισών

γνώσεων.
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Εργασία πάνω σε μια μαθηματική δραστηριότητα σημαίνει κυρίως προσδιορίζω το

πρόβλημα, εικάζω για το αποτέλεσμα, πειραματίζομαι με τη βοήθεια παραδειγμάτων,

συνθέτω ένα συλλογισμό, διατυπώνω μια λύση, ελέγχω τα αποτελέσματα και αξιολογώ την

ορθότητα τους σε συνάρτηση με το αρχικό πρόβλημα  (Κολέζα, 1997).

2) Διαθεµατικότητα (cross-thematic integration): Τρόπος οργάνωσης του Α.Π., που

καταργεί ως πλαίσια επιλογής και οργάνωσης της σχολικής γνώσης τα διακριτά

μαθήματα και αντιμετωπίζει τη γνώση ως ενιαία ολότητα, την οποία προσεγγίζει

μέσα από τη (συλλογική συνήθως) διερεύνηση θεμάτων, ζητημάτων και

προβληματικών καταστάσεων, που παρουσιάζουν µε τα κριτήρια των μαθητών

ενδιαφέρον (cross curricular themes, thematic integration, unit approach, topic

approach, integrated day). (Ματσαγγούρας, 2002).

3) Ενιαιοποίηση: Η Ενιαιοποίηση (integration), που δηλώνεται µε το χαρακτηρισμό

του νέου προγράμματος σπουδών ως «ενιαίου», αναφέρεται στην εσωτερική συνοχή

και την ομαλή ροή τόσο εντός των ενοτήτων και μεταξύ των ενοτήτων του αυτού

μαθήματος που διδάσκεται σε διαφορετικές τάξεις όσο και στις αλληλοδιάδοχες

βαθμίδες εκπαίδευσης. Την αναγκαιότητα της ενιαιοποίησης υπογραμμίζουν

ψυχολογικοί λόγοι, που αναφέρονται στα μαθησιακά και ψυχολογικά προβλήματα τα

οποία δημιουργεί η έλλειψή της, αλλά και επιστηµολογικοί λόγοι, οι οποίοι τονίζουν

ότι µόνο αν εξασφαλισθεί η ενιαιοποίηση στο εσωτερικό ενός διδακτικού κλάδου,

δημιουργούνται προϋποθέσεις για διεπιστηµονικές διασυνδέσεις και διαθεµατικές

προεκτάσεις (Ματσαγγούρας,2002).

ΑΝΗΣΥΧΙΕΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ ΚΑΤΑ ΤΗΝ ΕΦΑΡΜΟΓΗ ΜΙΑΣ

ΚΑΙΝΟΤΟΜΙΑΣ

Έρευνες κατά την εφαρμογή μιας μεγάλης εκπαιδευτικής καινοτομίας έδειξαν

ότι οι ανησυχίες των δασκάλων διαδραματίζουν ένα σημαντικό ρόλο στην επιτυχή

ανάπτυξη της καινοτομίας. (van den Berg & Vandenberghe, 1995). Η έννοια των

ανησυχιών των εκπαιδευτικών εισάγεται από τον Fuller περί τα τέλη της δεκαετίας

του 1960 (van den Berg & Ross, 1999) ο οποίος ταξινόμησε τις ανησυχίες που

μπορούν να εμφανιστούν κατά την διάρκεια της εφαρμογής μιας καινοτομίας σε τρία

αναπτυξιακά διαδοχικά στάδια: α) ανησυχίες για τον εαυτό, β) ανησυχίες για το

έργο, και γ) ανησυχίες για τις επιπτώσεις.
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Στην αρχή της εφαρμογής μιας καινοτομίας οι εκπαιδευτικοί αναρωτιούνται τι

ακριβώς συνεπάγεται γι΄ αυτούς η καινοτομία. Έτσι οι ανησυχίες «για τον εαυτό»

αφορούν στα αισθήματα άγχους των εκπαιδευτικών ως προς την ικανότητά τους να

ανταποκριθούν στις απαιτήσεις της καινοτομίας μέσα στο σχολικό περιβάλλον. Στη

συνέχεια όταν μειώνονται οι ανησυχίες «για τον εαυτό» οι εκπαιδευτικοί

αναρωτιούνται τι σημαίνει η καινοτομία για την καθημερινή εκτέλεση ενός στόχου.

Έτσι οι ανησυχίες «για το έργο» αναφέρονται σε αλλαγές η επιπλοκές που επιφέρει η

εισαγωγή της καινοτομίας κυρίως στα καθημερινά καθήκοντα του εκπαιδευτικού και

ειδικότερα σε σχέση με μια σειρά από περιορισμούς όπως ο αριθμός των μαθητών, η

έλλειψη τεχνικών και άλλων εποπτικών μέσων. Όταν οι εκπαιδευτικοί είναι

περισσότερο προσανατολισμένοι προς τους μαθητές και τους συναδέλφους τους από

ότι είναι στους εαυτούς τους ή στον στόχο τότε παρουσιάζουν ανησυχίες «για τις

επιπτώσεις». Οι ανησυχίες «για τις επιπτώσεις» της καινοτομίας σχετίζονται με τις

εκτιμήσεις των εκπαιδευτικών ως προς την επίδραση της καινοτομίας στη βελτίωση

των μαθησιακών αποτελεσμάτων.

Οι ανησυχίες, τις περισσότερες φορές, όπως αναφέρεται σε έρευνα των van

den Berg et al. (2000), αναφέρονται σε εκείνα τα προβλήματα ή εκείνα τα ζητήματα

τα οποία προκύπτουν με περισσότερο ή λιγότερο συναισθηματισμό από την νέα

κατάσταση και δηλώνουν συναισθήματα αβεβαιότητας ή και αντίστασης κατά

περιόδους. Ευρήματα της μελέτης των Χαραλάμπους, Κυριακίδη και Φιλίππου

(2007) τονίζουν ότι οι πεποιθήσεις επάρκειας των εκπαιδευτικών είναι ένα

σημαντικό θέμα που πρέπει να εξεταστεί κατά την εφαρμογή μίας καινοτομίας γιατί

στην παραπάνω μελέτη βρέθηκε ότι εκπαιδευτικοί με ψηλό επίπεδο επάρκειας ως

προς την αξιοποίηση της καινοτομίας στη διδασκαλία τους παρουσίαζαν ηπιότερες

ανησυχίες αναφορικά με τα ζητήματα που σχετίζονταν με την διαχείριση της

καινοτομίας και τις επιπτώσεις που μπορεί αυτή να έχει στην πρόοδό τους και την

επίδοσή τους. Επίσης τα αισθήματα επάρκειας των εκπαιδευτικών  επηρεάζονται

κατά πολύ, από τον  βαθμό ενημέρωσης που είχαν για την καινοτομία.

 Ο Φιλίππου (2007) αναφέρει ότι ο Bandura όρισε τις πεποιθήσεις επάρκειας

(perceived  self-efficacy  beliefs),  (ΠΕ)  ως «τα πιστεύω κάποιου στην ικανότητά του

να οργανώνει και να εφαρμόζει σχέδια, τα οποία οδηγούν στην επίτευξη ορισμένων

αποτελεσμάτων» (1997, σ.3). Ανάλογα ορίζονται οι πεποιθήσεις διδακτικής

επάρκειας (ΠΔΕ) ενός εκπαιδευτικού. Κατά τον Bandura (1997), η γένεση και
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μεταβολή των πεποιθήσεων επάρκειας εξαρτάται από τέσσερις πηγές: Εμπειρίες

βιωματικής γνώσης (mastery experiences), εμπειρίες αναγνώρισης από κοινωνικά

πρότυπα (vicarious experiences provided by social models), κοινωνική ενθάρρυνση

(social  persuasion)  και τέλος βιολογική και συναισθηματική φόρτιση (physiological

and emotional arousal). Οι εισροές από αυτές τις πηγές διέρχονται μέσα από μια

γνωστική διαδικασία που φιλτράρει, σταθμίζει και ενσωματώνει τις νέες πληροφορίες

στο υφιστάμενο σύστημα πεποιθήσεων.

 Οι ανησυχίες απεικονίζουν συχνά μία αντιληπτή έλλειψη ικανότητας για τα

νέα επιχειρούμενα. Σε καταστάσεις όπου οι άνθρωποι αναμένεται να αντιμετωπίσουν

νέα προβλήματα, να χρησιμοποιήσουν νέα υλικά ή και να  εφαρμόσουν νέους

τρόπους εργασίας, η ανησυχία είναι αρκετά φυσική. Η εξέταση λοιπών όλων αυτών

είναι αναγκαία γιατί έχει αποδειχθεί από την έρευνα των  van den Berg et al. (2000)

ότι είναι σημαντικό να παρέχεται όσο το δυνατόν περισσότερη υποστήριξη στα νέα

προγράμματα διαμέσου της εφαρμογής προσωπικών προγραμμάτων δράσης, της

προώθησης της επαγγελματικής συνεργασίας και την παροχή ανατροφοδότησης.

Έτσι υποστηρίζουν ότι συνδέουμε τις ανησυχίες και τις απόψεις των δασκάλων  με

τους  ίδιους τους δασκάλους.

 Τα πορίσματα που προέκυψαν από  έρευνα των Manouchehri & Goodman,

(2000) δήλωσαν ότι η Μαθηματική γνώση των δασκάλων είχε την μεγαλύτερη

επίδραση στο πώς αυτοί αξιολόγησαν και εφάρμοσαν τα σχολικά εγχειρίδια. Αυτή η

Μαθηματική γνώση δηλώθηκε με το πώς οι δάσκαλοι σχεδίασαν την διδασκαλία

τους, αλληλεπίδρασαν  με τους σπουδαστές και χρησιμοποίησαν τα σχολικά

εγχειρίδια.

Όλα αυτά, επιβάλλεται λοιπόν, να εξεταστούν για την επιτυχή εφαρμογή μιας

καινοτομίας.

ΣΚΟΠΟΣ ΤΗΣ ΕΡΕΥΝΑΣ

Στην εφαρμογή μιας οποιασδήποτε εκπαιδευτικής μεταρρύθμισης,

αδιαμφισβήτητα, πρωταρχικό ρόλο έχουν οι εκπαιδευτικοί. Ο ρόλος των

εκπαιδευτικών δεν είναι απλά σημαντικός στην εφαρμογή μιας καινοτομίας αλλά

είναι σημαντικός για την επιτυχία της εφαρμογής της καινοτομίας. Από την

ανασκόπηση της σχετικής αρθογραφίας προέκυψε ότι έχει απασχολήσει πολλούς
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ερευνητές ο ρόλος και οι ανησυχίες των εκπαιδευτικών κατά την εφαρμογή  μιας

καινοτομίας καθώς και το πώς οικοδομείται καλύτερα η γνώση στους μαθητές μέσω

των σχολικών εγχειριδίων. (Manouchehri & Goodman, 2000˙ Christou, Eliophotou-

Menon & Philippou, 2004˙ van den Berg et al., 2000˙ Haggarty & Pepin, 2002˙

Newton & Lynn, 2006)

Από πολλές απόψεις οι νέες πρακτικές διδασκαλίας θέτουν μεγαλύτερες

απαιτήσεις στους δασκάλους από μία παραδοσιακότερη μέθοδο διδασκαλίας στην

οποία ο δάσκαλος μεταδίδει κομμάτια γνώσης στους σπουδαστές (Manouchehri &

Goodman, 2000). Έτσι από τους  νέους ρόλους των δασκάλων κατά την εφαρμογή

μιας εκπαιδευτικής καινοτομίας μέσω νέων σχολικών εγχειριδίων προκύπτουν

διάφορα προβλήματα τα οποία αξίζει να διερευνηθούν.

Έχουν γίνει πολλές έρευνες που ασχολούνται με το πώς οι εκπαιδευτικοί

δέχονται μία καινοτομία είτε αυτοί είναι αρχάριοι είτε έμπειροι δάσκαλοι.

Περισσότερες από αυτές  είναι σχετικές με νέα εγχειρίδια μαθηματικών τα οποία

έχουν σχεδιαστεί για να ενθαρρύνουν μία εννοιολογική προσέγγιση στην διδασκαλία

και την εκμάθηση των Μαθηματικών σε  μαθητές Δημοτικού. Σκόπιμο όμως είναι

κάθε μελέτη να επεκτείνεται και να επιβεβαιώνεται σε διαφορετικά εκπαιδευτικά

περιβάλλοντα και με την εξέταση διαφορετικών καινοτομιών, είτε στα Μαθηματικά,

ειδικότερα, είτε σε άλλα γνωστικά αντικείμενα, γενικότερα. Έτσι διεξήχθη η παρούσα

έρευνα για καθηγητές Μαθηματικών Δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης θεωρώντας ότι

είναι ευκαιρία να διατυπωθούν κάποιες απόψεις ακόμα, μια και στα Ελληνικά

Γυμνάσια επιχειρείται μια τέτοια εκπαιδευτική καινοτομία μέσω νέων Σχολικών

Εγχειρίδιων. Έχει ως σκοπό να διερευνήσει πώς βλέπουν οι εκπαιδευτικοί τα νέα

βιβλία των Μαθηματικών των τάξεων Α΄,  Β΄,  Γ΄,  Γυμνασίου και πώς εφαρμόζουν

πρακτικά την καινοτομία της δραστηριότητας στην τάξη. Επίσης να διερευνήσει κατά

πόσο η χρήση του βιβλίου του εκπαιδευτικού συμβάλλει ή και είναι απαραίτητο στην

εφαρμογή της καινοτομίας.

 Με στόχο να φωτιστούν περισσότερες πτυχές του ζητήματος αναζητούνται

απαντήσεις σε περισσότερα του ενός ερωτήματα. Έτσι τα ερευνητικά ερωτήματα της

παρούσας μελέτης είναι:

1. Πώς έχουν δεχθεί και πως νιώθουν οι εκπαιδευτικοί για την επιχειρούμενη

εφαρμογή της εκπαιδευτικής καινοτομίας;

2. Σε ποιο στάδιο ανάπτυξης εντοπίζονται οι ανησυχίες των εκπαιδευτικών (Α.Ε);
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3. α) Υπάρχει σχέση της προηγούμενης εμπειρίας ως προς τα χρόνια υπηρεσίας στην

πρακτική εφαρμογή της καινοτομίας;

3.  β) Υπάρχει σχέση της προηγούμενης εμπειρίας ως προς την ύλη και τις τάξεις που

δίδασκαν πριν την καινοτομία, στην πρακτική εφαρμογή της καινοτομίας;

4.  α)  Οι εκπαιδευτικοί  ακολουθούν τις οδηγίες πού δίνονται στο «βιβλίο του

εκπαιδευτικού», ή ανακαλύπτουν πώς να διδάξουν την καινοτομία μόνη τους;

 4. β) «Το βιβλίο του εκπαιδευτικού» χρησιμοποιείται εύκολα, αποτελεσματικά,

δημιουργεί αισθήματα επάρκειας στους εκπαιδευτικούς;

ΑΝΑΓΚΑΙΟΤΗΤΑ ΤΗΣ ΕΡΕΥΝΑΣ

Το γεγονός ότι άρχισαν να εφαρμόζονται τα καινούργια σχολικά εγχειρίδια,

τα οποία είναι βασισμένα στα νέα προγράμματα σπουδών, κάνει να θεωρούμε

αναγκαίο να εξεταστεί πως τα βλέπουν οι εκπαιδευτικοί,  ώστε να γίνουν τυχόν

βελτιώσεις ή και ακόμα να δοθούν οι απαραίτητες οδηγίες για την καλύτερη χρήση

των βιβλίων αυτών. Είναι προφανές ότι ένας παιδαγωγικά και μαθηματικά

καταρτισμένος δάσκαλος μπορεί να χρησιμοποιήσει το σχολικό εγχειρίδιο με πιο

κριτικό και ευέλικτο τρόπο. Γι΄ αυτό είναι αναγκαία αυτή η έρευνα για να εξεταστεί

αν οι εκπαιδευτικοί νιώθουν επαρκείς ή ενδεχομένως χρειάζονται περισσότερη

ενημέρωση σχετικά με την καινοτομία της δραστηριότητας ή και σχετική

επιμόρφωση πάνω στο τρόπο με τον οποίο θα πρέπει χειρίζονται την δραστηριότητα

ώστε να φτάνουν στον επιδιωκόμενο στόχο. Γιατί όπως αναφέρεται και σε έρευνα

των (Manouchehri & Goodman, 2000) για την επιτυχία της εφαρμογής τέτοιων υλικών

οι δάσκαλοι χρειάζεται να έχουν βαθειά κατανόηση των μαθηματικών ιδεών και των

συνδέσεων μεταξύ διαφορετικών εννοιών και καλή γνώση της σκέψης των μαθητών

και του πώς οι μαθητές μαθαίνουν και σκέφτονται τα μαθηματικά.

Αν και θα ήταν καλύτερα κατά την εφαρμογή μιας τέτοιας εκπαιδευτικής

καινοτομίας να λειτουργεί πρώτα πιλοτικά σε ένα μέρος μαθητών και όχι όπως στην

προκειμένη περίπτωση ολοκληρωτικά σε όλες τις τάξεις του Γυμνασίου όλων των

Δημόσιων σχολείων, τέτοιες έρευνες είναι αναγκαίο να γίνουν γιατί τα αποτελέσματά

τους μπορεί να βοηθήσουν τους δασκάλους να αποκτήσουν μια πιο κριτική στάση
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απέναντι στα βιβλία που θα τους κάνει να πάρουν περισσότερες πρωτοβουλίες όταν

εφαρμόζουν τα βιβλία αυτά στη πράξη.

Κατά την εφαρμογή μιας καινοτομίας σίγουρα, τα αντικειμενικά

χαρακτηριστικά της καινοτομίας, είναι σημαντικός παράγοντας για την επιτυχία της

όμως αυτά που καθορίζουν την επιτυχία της είναι περισσότερο τα υποκειμενικά

χαρακτηριστικά της. Έτσι οποιαδήποτε έρευνα  μπορεί να τα εντοπίσει και να τα

αναλύσει θεωρούμε ότι είναι αναγκαία αλλά και χρήσιμη. Τις περισσότερες φορές τα

προβλήματα προέρχονται όπως αναφέρεται και στην μελέτη των van den Berget et al.,

(2000) από τις έννοιες ή σημασίες που οι άνθρωποι δίνουν στην νέα κατάσταση που

δημιουργείται κατά την εφαρμογή της καινοτομίας και αυτό είναι σημαντικό να το

αναλύσουμε και να καταλάβουμε αυτές τις προσωπικές έννοιες που οι άνθρωποι

δίνουν.  Οι ερωτήσεις και οι ανησυχίες που προκύπτουν μεταξύ των ανθρώπων που

σχετίζονται με την καινοτομία είναι επομένως αναγκαίο να ερευνώνται και να

λαμβάνονται σοβαρά υπόψη ώστε η εφαρμογή της καινοτομίας να είναι επιτυχής.
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ II

ΑΝΑΣΚΟΠΗΣΗ ΒΙΒΛΙΟΓΡΑΦΙΑΣ

ΠΕΡΙΛΗΨΗ

Η διαδικασία απόκτησης της μαθηματικής γνώσης έχει τα ίδια γενικά

χαρακτηριστικά με τη διαδικασία μάθησης άλλων γνωστικών συστημάτων. Σε κάθε

περίπτωση σημαντικός είναι ο ρόλος των αντιλήψεων για τη φύση των μαθηματικών

οι οποίες διαφέρουν από άτομο σε άτομο, ανάλογα με τις εμπειρίες του. Το σχολικό

εγχειρίδιο είναι μία από τις βασικότερες παραμέτρους για την επιτυχία μιας

εκπαιδευτικής μεταρρύθμισης. Οι δάσκαλοι στηρίζουν την διδασκαλία τους κατά ένα

μεγάλο μέρος στα σχολικά εγχειρίδια (Sosniak & Perlman 1990). Τα σχολικά

εγχειρίδια έχουν άμεση επιρροή  σε ότι διδάσκεται στα σχολεία και ότι μαθαίνουν οι

μαθητές (Reys, Reys & Chavez 2004). Επίσης μπορούν να αλλάξουν την σχολική

πρακτική αν δοθεί μεγαλύτερη προσοχή στις ανάγκες των εκπαιδευτικών ώστε να

αναπτυχθούν συστηματικότερη μηχανισμοί για την εκπαίδευσή τους (Manouchehri &

Goodman 2000). Γι  ́αυτό σε διεθνές επίπεδο αναλύεται ο ρόλος τους και γίνεται μια

αναθεώρηση και εκσυγχρονισμός των σχολικών εγχειριδίων. Οι Haggarty & Pepin

(2002) διερεύνησαν τα εγχειρίδια των Μαθηματικών και πώς αυτά χρησιμοποιούνται

σε αγγλικές, γαλλικές και γερμανικές τάξεις. Η επιτυχία μιας εκπαιδευτικής

μεταρρύθμιση οφείλεται κατά ένα μεγάλο μέρος στους εκπαιδευτικούς που

αποτελούν το συνδετικό κρίκο μεταξύ των βιβλίων και των μαθητών. Έρευνες στην

εφαρμογή μιας μεγάλης κλίμακας εκπαιδευτικής καινοτομίας μελέτησαν τις

ανησυχίες των δασκάλων και τα αποτελέσματά τους έδειξαν να διαδραματίζουν

σημαντικό ρόλο. Σε μελέτη των Χαραλάμπους, Κυριακίδη και Φιλίππου (2007)

αναφέρεται ότι οι εκπαιδευτικοί είναι δυνατό να βιώνουν ταυτόχρονα ανησυχίες που

σχετίζονται με περισσότερα από ένα επίπεδα.

ΜΑΘΗΣΗ ΜΑΘΗΜΑΤΙΚΩΝ

Μαθηματική γνώση, Διδασκαλία και Μάθηση Μαθηματικών

Η μάθηση ορίζεται ως μία σχετικά μόνιμη αλλαγή συμπεριφοράς που

βασίζεται στην εμπειρία. Η μάθηση παίζει κεντρικό ρόλο στις περισσότερες πτυχές
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της ανθρώπινης συμπεριφοράς, από τις κινητικές δεξιότητες που είναι αναγκαίες για

να μπορούμε να περπατάμε μέχρι τις δεξιότητες της λογικής σκέψης (Βοσνιάδου,

2001, σελ. 117)

Το θέμα του τρόπου απόκτησης της γνώσης αποτελεί αντικείμενο τριών

τουλάχιστον επιστημονικών περιοχών: της Γνωστικής Ψυχολογίας, της

Νευροεπιστήμης και της Εξελικτικής Ψυχολογίας. Η συνισταμένη αυτών των

περιοχών συνιστά την «νέα επιστήμη της μάθησης», η οποία έχει να προσφέρει ένα

νέο τρόπο αντίληψης της φύσης της διαδικασίας μάθησης μέσω της σύγκλισης των

ερευνητικών αποτελεσμάτων αυτών των τριών περιοχών.

Μια θεωρία μάθησης για τα Μαθηματικά, είναι προφανές ότι δεν μπορεί να

αντιμετωπισθεί ανεξάρτητα από τις γενικές θεωρίες μάθησης, αν και η ιδιαιτερότητα

των λογικο-μαθηματικών δομών απαιτεί κάτι περισσότερο από μια απλή εφαρμογή

γενικών αρχών. Τα μαθηματικά δημιουργήθηκαν από τον άνθρωπο στην προσπάθειά

του να ερμηνεύσει και να διευκολύνει τον τρόπο ζωής του. Η μαθηματική γνώση

είναι αχώριστη από τον γνώστη.  Είναι ένα προϊόν της ανθρώπινης δραστηριότητας

και όχι κάτι που υπάρχει σε μια άλλη εξωτερική πραγματικότητα. Δεν θα μπορούσε

κανείς να υποστηρίξει ότι όσοι γνωρίζουν μαθηματικά ξέρουν τα ίδια πράγματα. Θα

μπορούσε, όμως, να ισχυριστεί ότι οι γνώσεις τους είναι συμβατές.

Οι Φιλίππου και Χρίστου (2001, σελ. 37) αναφέρουν ότι: «οι αντιλήψεις για

τη φύση των μαθηματικών διαφέρουν από άτομο σε άτομο, ανάλογα με τις εμπειρίες

του. Αναφέρουν επίσης ότι πολλοί σύγχρονοι φιλόσοφοι των μαθηματικών υιοθετούν

επιλεκτικές αντιλήψεις για την φύση της μαθηματικής γνώσης, που είναι σαφώς πιο

κοντά στην καθημερινή εμπειρία των ατόμων και συνοψίζονται στα πιο κάτω:

•  Τα μαθηματικά αντικείμενα είναι αποτέλεσμα της ανθρώπινης δραστηριότητας.

Εφευρίσκονται ή κατασκευάζονται από τον άνθρωπο και άρα δεν τίθεται θέμα

ανακάλυψης τους. Αυτό δεν πρέπει να θεωρηθεί με απόλυτο τρόπο, αφού κάποιες

πρώτες μαθηματικές ιδέες απαντούν στον ίδιο το φυσικό κόσμο.

•   Η κατασκευή των μαθηματικών δεν είναι αποτέλεσμα τύχης, αλλά προκύπτουν

από την ενασχόληση με τα ήδη υπάρχοντα μαθηματικά για την εξυπηρέτηση αναγκών

της καθημερινής ζωής και της επιστήμης.

•   Από τη στιγμή της κατασκευής τους τα μαθηματικά αντικείμενα έχουν ιδιότητες,

π.χ. σχέσεις και αναλογίες, καλά προσδιορισμένες, τις οποίες μπορεί να



22

δυσκολευόμαστε πολύ να ανακαλύψουμε, αλλά υπάρχουν ανεξάρτητα του αν εμείς

τις γνωρίζουμε ή όχι».

Στα νέα βιβλία η απόκτηση γνώσης θεωρείται ότι είναι μια κατασκευαστική

διαδικασία και ότι η γνώση γίνεται κτήμα του μαθητή όταν αυτός συμμετέχει ενεργά.

Κάθε διδακτική ώρα πρέπει να είναι ώρα ενεργητικής συμμετοχής του μαθητή. Έτσι

δίνεται ένα πρόβλημα ή μια δραστηριότητα μέσω των οποίων οι μαθητές θα

προσεγγίσουν μία νέα έννοια διαισθητικά και θα αναπτύξουν εικασίες ή υποθέσεις

που θα τις ελέγξουν εμπειρικά. Στην συνέχεια η νέα έννοια με την βοήθεια του

εκπαιδευτικού θα πρέπει να τοποθετηθεί επιστημονικά ως γνωστικό αντικείμενο.

Η Κολέζα Ε. (2000, σελ. 63) δίνει τα γενικά χαρακτηριστικά της διαδικασίας

απόκτησης της μαθηματικής  γνώσης:

«  α)  Η απόκτηση της μαθηματικής γνώσης είναι μια διαρκής διαδικασία

επαναδόμησης δηλαδή δεν αυξάνεται μόνο η ποσότητα της γνώσης, αλλά η

καινούργια γνώση προκαλεί επαναδιάταξη της ήδη υπάρχουσας,

β) Η διαδικασία κατασκευής μαθηματικής της γνώσης δεν είναι μια καθαρά ατομική

γνωστική διαδικασία, αλλά βρίσκεται κάτω από την επίδραση (θετική ή αρνητική)

εσωτερικών και εξωτερικών παραγόντων. Εσωτερικά επηρεάζεται από την ήδη

υπάρχουσα γνώση και εξωτερικά από άλλα άτομα ή κοινωνικοπολιτιστικούς

παράγοντες.

γ) Η διαδικασία απόκτησης της μαθηματικής γνώσης καθορίζεται σε μεγάλο βαθμό

από τη γνωστική περιοχή. Το σύνολο της γνώσης που έχει ένα άτομο χωρίζεται σε

υποσύνολα-περιοχές δηλαδή σε αυτοτελή γνωστικά συστήματα το κάθε ένα από τα

οποία εμπλουτίζεται ανεξαρτήτως μέσω διαδικασιών επίλυσης προβλημάτων. Έτσι η

γνώση αποκτιέται χωριστά για κάθε περιοχή αν και είναι σύνηθες φαινόμενο η με-

ταφορά γνώσης από τη μια περιοχή στην άλλη και οι διαδικασίες γενίκευσης στη

βάση κάποιων ισομορφισμών μεταξύ καταστάσεων.

δ) Η αποκτηθείσα γνώση εξαρτάται άμεσα από το πλαίσιο μέσα στο οποίο

αποκτήθηκε. Για παράδειγμα, αν και τα εγχειρίδια παρουσιάζουν ένα σώμα

«αποπλαισιοποιημένης»  γνώσης,  η γνώση που τελικά αποκτά το άτομο έχει άμεση

σχέση με τις αναπαραστάσεις που έχει, σε καθαρά ατομικό επίπεδο. Για παράδειγμα,

ο τρόπος με τον οποίον διδάσκονται τα κλάσματα επηρεάζει το βαθμό κατανόησης

τους από τους μαθητές.  Συγκεκριμένα,  εάν τα κλάσματα εισαχθούν σε ένα πλαίσιο
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διαμέρισης ενός γλυκού, τα παιδιά μπορούν εύκολα να κατανοήσουν τις πράξεις της

πρόσθεσης και της αφαίρεσης, αλλά όχι του πολλαπλασιασμού και της διαίρεσης.

ε) Η διαδικασία απόκτησης της μαθηματικής γνώσης είναι μια κατασκευαστική

διαδικασία. Η γνώση αποκτιέται μέσω κατασκευής και όχι απλά μέσω μιας

διαδικασίας μετάδοσης».

Στα νέα σχολικά βιβλία προτείνεται η ομαδοσυνεργατική διδασκαλία. Οι

δραστηριότητες που δίνονται περιλαμβάνουν ερευνητικές εργασίες και εργασίες σε

μικρές ομάδες μαθητών. Υιοθετείται δηλαδή, μια από τις παιδαγωγικές συνέπειες της

θεωρίας του Vygotsky η ομαδοσυνεργατική διδασκαλία, όπου ο εκπαιδευτικός έχει

αποφασιστικό ρόλο στην  διαμόρφωση της κατεύθυνσης και του χαρακτήρα της

επικοινωνίας στην τάξη. Όμως η παρέμβαση του εκπαιδευτικού δεν είναι αυθαίρετη,

αλλά στηρίζεται στον υπολογισμό των αναπτυσσόμενων ενδιαφερόντων των

μαθητών του. Μεγάλη σημασία έχει σύμφωνα με τον Vygotsky να προσδιορίσουμε

όχι μόνο τι κάνει ο μαθητής μόνος του στην παρούσα φάση, αλλά τι μπορεί να κάνει

στα πλαίσια κάποιων οργανωμένων συλλογικών διαδικασιών. Και αυτό γιατί, όλες

εκείνες οι δραστηριότητες που μπορεί να πραγματοποιήσει σήμερα σε συνεργασία με

άλλους, αύριο θα μπορεί να τις υλοποιήσει μόνος του. Με άλλα λόγια, η συνεργασία

του μαθητή με τους ενηλίκους, π.χ. το δάσκαλο, αλλά και τους συμμαθητές του, είναι

η βάση της ανάπτυξης των ανώτερων νοητικών λειτουργιών και γενικότερα της

προσωπικότητας του.

Ο Vygotsky έκανε διάκριση μεταξύ των αυθόρμητων εννοιών τις οποίες το

παιδί αναπτύσσει κατά τη διάρκεια της άτυπης αλληλεπίδρασης με τους ανθρώπους

στην καθημερινή ζωή,  και των επιστημονικών εννοιών τις οποίες το παιδί μαθαίνει

στο σχολείο. Οι αυθόρμητες έννοιες μπορεί να είναι εισαγωγικές γενικεύσεις από την

καθημερινή εμπειρία του παιδιού, αλλά η ανάπτυξη των επιστημονικών εννοιών

πηγαίνει προς την αντίθετη κατεύθυνση δηλαδή από το γενικό στο συγκεκριμένο.

Σε μια κονστρουκτιβιστική αίθουσα διδασκαλίας, ο δάσκαλος θα άρχιζε την

διδασκαλία του  δίνοντας στους μαθητές ένα πρόβλημα για το οποίο η  έννοια που

πρέπει να διδαχτεί εμφανίζεται σαν αναντικατάστατο εργαλείο στη λύση του.  Η

έννοια θα έπρεπε να κατασκευαστεί μέσα από τις νοητικές δομές του κάθε παιδιού ως

απάντηση σ'  ένα πρόβλημα που το θεωρεί δικό του.  Η μελέτη του αντίστοιχου

μαθησιακού υλικού θα έλθει αργότερα ή και καθόλου. Έτσι, αν το μοντέλο που

υιοθετείται σε ένα εγχειρίδιο είναι το κονστρουκτιβιστικό μοντέλο, η παρουσίαση
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των μαθηματικών εννοιών στο εγχειρίδιο αυτό πρέπει, από την ίδια την φύση του

μοντέλου, να βασίζεται στην διερεύνηση από τους μαθητές των  φαινόμενων και

καταστάσεων των οποίων η κατανόηση απαιτεί τις συγκεκριμένες μαθηματικές

έννοιες. Ο συγγραφέας ενός τέτοιου  εγχειριδίου πρέπει να επιλέξει  καταστάσεις

προβληματισμού που θα παρέχουν ευκαιρίες στους μαθητές να σκεφτούν με παραγω-

γικό τρόπο σε σχέση με τις διάφορες συνιστώσες που δομούν τις μαθηματικές έννοιες

στην κατανόηση των οποίων στοχεύει η διδασκαλία. Ένα εγχειρίδιο στο οποίο

χρησιμοποιείται το κονστρουκτιβιστικό μοντέλο πρέπει να δίνει ιδιαίτερη βάση  στην

έρευνα των ίδιων των μαθητών σχετικά με τις μαθηματικές ιδέες, και το πώς θα

εμπλακούν οι ίδιοι ώστε να επιτύχουν την κατανόησή τους.

Επίσης μια κονστρουκτιβιστική αντίληψη της διδασκαλίας απαιτεί από τους

δασκάλους πολύ περισσότερα πράγματα. Οι έρευνες έχουν δείξει ότι η μαθηματική

γνώση των εκπαιδευτικών είναι καθοριστική για την επιτυχή εφαρμογή μιας

καινοτομίας. Χαρακτηριστική είναι η έρευνα των Manouchehri & Goodman (2000),

οι οποίοι κατά την διάρκεια του σχολικού έτους 1995-1996 παρακολούθησαν μια

ομάδα από 158 δασκάλους που αντιπροσώπευαν 24 σχολικές περιοχές από το

Μισσούρι και συμμετείχαν σε ένα πρόγραμμα αναθεώρησης προγράμματος σπουδών.

Το πρόγραμμα σπουδών στηρίζονταν σε σχολικά εγχειρίδια τα οποία είχαν σχεδιαστεί

ώστε: α) να ενθαρρύνουν την εννοιολογική  προσέγγιση της διδασκαλίας, β) να δίνουν

έμφαση στους μαθητές θέτοντας αυτούς και την μάθηση σε  κεντρική θέση και

δίνοντας στους μαθητές ανεξαρτησία να ερευνούν τις μαθηματικές ιδέες, γ) ο

δάσκαλος να είναι βοηθός της μάθησης μέσα στην τάξη και δ)  ο δάσκαλος να κινεί

την σκέψη των μαθητών από ένα διαισθητικό σε ένα αυστηρότερο επίπεδο.

Η προσοχή τα τελευταία χρόνια έχει μετατοπιστεί από την άποψη του όγκου

της μαθηματικής γνώσης στην ουσία και το χαρακτήρα αυτής της γνώσης. Αν και τα

συμπεράσματα αυτής της έρευνας, πάνω στην επίδραση που είχε η γνώση του

περιεχομένου του μαθήματος από το δάσκαλο, στην μάθηση των μαθητών ήταν

αποτελεσματική  εντούτοις η έρευνα  αναγνωρίζει  την ανάγκη να αναπτύξουν οι

δάσκαλοι νέα κατανόηση του θέματος για αυτούς, πριν βοηθήσουν τους μαθητές τους

να συμμετέχουν στην εννοιολογική αλλαγή της μαθηματικής τους σκέψης. Επιπλέον

αυτή η μελέτη έδειξε ότι η μαθηματική γνώση των δασκάλων διαμόρφωσε τις

προσδοκίες τους για την διδασκαλία και την εκμάθηση και επηρέασε όχι μόνο το πώς

ερμήνευσαν το σχολικό εγχειρίδιο αλλά και το πώς το εφάρμοσαν στις τάξεις τους.
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Επίσης στην ίδια μελέτη οι Manouchehri & Goodman (2000) αναφέρουν ότι η

μαθηματική γνώση που έχουν οι δάσκαλοι, η ικανότητα τους να κατευθύνουν τη

μαθηματική έρευνα μεταξύ των μαθητών και το επίπεδο των παιδαγωγικών γνώσεων

που διαθέτουν,  αποτελεί κρίσιμο παράγοντα για την επιτυχή εφαρμογή των

καινοτόμων υλικών. Για να μπορέσουν οι δάσκαλοι να βοηθήσουν τους μαθητές να

αναπτύξουν τη μαθηματική τους σκέψη, όπως προβλέπεται από τα νέα εγχειρίδια,

πρέπει αυτοί οι ίδιοι να έχουν κατανοήσει τις σχέσεις μεταξύ των εννοιών, να

μπορούν να συλλογίζονται με μαθηματικό τρόπο και να έχουν μια πλούσια βάση

πολλαπλών αναπαραστάσεων των μαθηματικών εννοιών.

Οι Φιλίππου και Χρίστου (2001) αναφέρουν ότι: «οι αντιλήψεις του

εκπαιδευτικού για τα μαθηματικά ως γνωστικό αντικείμενο, για τη διδασκαλία και

μάθηση των μαθηματικών και φυσικά για τη διασύνδεση τους σχετίζονται με την

οντολογική φύση του αντικειμένου, τι είναι και πώς αναπτύσσονται τα μαθηματικά,

και μπορούν να διακριθούν:

Στη Δυναμική Θεώρηση, σύμφωνα με την οποία τα μαθηματικά είναι μια διαρκώς

αναπτυσσόμενη δημιουργία, μια διαδικασία διερεύνησης και ανακάλυψης νέας

γνώσης, που συμπληρώνει, επεκτείνει ή διαφοροποιεί την προηγούμενη. Προφανώς,

αφού γίνεται αποδεκτή η δυνατότητα διαφοροποίησης τους, τα μαθηματικά δεν είναι

απόλυτη γνώση ή τελειωμένο προϊόν, αλλά βρίσκονται σε διαρκή εξέλιξη.

Στη Στατική Θεώρηση, η οποία δέχεται ότι τα μαθηματικά είναι ένα ενιαίο σώμα

γνώσεων, μια κρυστάλλινη ενότητα γεγονότων και δομών συνδεδεμένων με τους

ιστούς της λογικής. Με αυτή την έννοια τα μαθηματικά είναι μονολιθικά και άτρωτα,

απόλυτες αλήθειες που υπήρχαν πάντοτε και απλώς ο άνθρωπος τις ανακαλύπτει.

Πρόκειται, δηλαδή, για μια μορφή της πλατωνικής ιδεαλιστικής άποψης» (σελ. 38).

ΣΧΟΛΙΚΑ ΒΙΒΛΙΑ

Τα τελευταία είκοσι χρόνια παρατηρείται ένα έντονο ενδιαφέρον για τα

προγράμματα σπουδών των Μαθηματικών. Όμως για μία εφαρμογή ενός

διαφορετικού προγράμματος σπουδών χρειάζονται και διαφορετικά σχολικά

εγχειρίδια. Το σχολικό εγχειρίδιο είναι  μία από τις βασικότερες παραμέτρους για την

επιτυχία μιας εκπαιδευτικής μεταρρύθμισης με την προϋπόθεση ότι θα  αποτελεί ένα

σημαντικό οδηγό για την οργάνωση της διδασκαλίας του εκπαιδευτικού και με την

προϋπόθεση ότι θα του δίνει την δυνατότητα να μπορεί να πάρει πρωτοβουλία και
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ανάλογα με το επίπεδο και τις συνθήκες της τάξης του να ξεφεύγει από αυτό. Μόνο

τότε μπορεί ο δάσκαλος να είναι δημιουργικός και ο ρόλος του να είναι πραγματικά

εποικοδομητικός.

Ο ρόλος των σχολικών βιβλίων

Σύμφωνα με την Κολέζα (2006) τα εγχειρίδια μπορούν να καθοδηγήσουν τους

δασκάλους σχετικά με α)  ποια θέματα θα διδάξουν β)  πόσος χρόνος θα διατεθεί σε

κάθε θέμα και γ) με ποια σειρά θα διδαχθεί κάθε θέμα, αλλά οι τελικές επιλογές

σχετικά με την διδασκαλία είναι των δασκάλων. Όμως για να είναι αυτές οι επιλογές

κατάλληλες κάθε φορά απαιτείται συνεχή επαγγελματική κατάρτιση από τους

δασκάλους. Μερικές χώρες έχουν συστήσει κέντρα συνεχούς υποστήριξης των

εκπαιδευτικών, ενώ άλλες έχουν προβλέψει σύστημα συνεργασίας των εκπαιδευτικών

στα πλαίσια ομάδων εργασίας για την προετοιμασία υποδειγματικών μαθημάτων.

Σε μελέτη των Reys, Reys & Chavez (2004) αναφέρεται ότι τα σχολικά

εγχειρίδια έχουν μια άμεση επιρροή  πάνω στο τι διδάσκεται στα σχολεία και τι

μαθαίνουν οι μαθητές.  Επίσης αναφέρουν ότι σε όλες τις χώρες οι δάσκαλοι των

Μαθηματικών στηρίζονται σε μεγάλο ποσοστό στα σχολικά εγχειρίδια για την

καθημερινή τους διδασκαλία και ότι αυτό είναι ίσως περισσότερο χαρακτηριστικό της

διδασκαλίας των μαθηματικών από οποιοδήποτε άλλο μάθημα στο πρόγραμμα

σπουδών. Οι δάσκαλοι των μαθηματικών αποφασίζουν τι θα διδάξουν, πώς θα το

διδάξουν και ποιο είδος ασκήσεων θα ορίσουν σαν εργασία στους μαθητές τους,

βασιζόμενοι κατά ένα πολύ μεγάλο μέρος, πάνω στο τι περιλαμβάνεται στα σχολικά

εγχειρίδια που εγκρίνονται για την σειρά των μαθημάτων τους.

Στη μελέτη των Reys et al. (2004) αναφέρεται ότι τα σχολικά εγχειρίδια έχουν

τρεις κρίσιμους ρόλους.

α) Καθορίζουν τη ροή των δραστηριοτήτων και πώς θα τις τοποθετήσουν διαδοχικά.

Επίσης καθορίζουν την ακολουθία του διδακτικού υλικού και με ποιο τρόπο θα

χρησιμοποιήσει αυτό το υλικό.

β) Δίνουν το περιεχόμενο που πρέπει να διδαχθεί από τους δασκάλους.

γ) Παρέχουν στο καθηγητή ασχολίες και συμβουλευτικές ιδέες πάνω στα θέματα που

παρουσιάζονται στα σχολικά εγχειρίδια ώστε να υποκινήσουν τους μαθητές να

συμμετέχουν στο μάθημα.  Ακόμη τα σχολικά εγχειρίδια λειτουργούν ως ένα πλάνο

του συνόλου των μαθημάτων.
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Ανάλυση των σχολικών εγχειριδίων των Μαθηματικών

Το ότι οι δάσκαλοι σε όλο τον κόσμο στηρίζουν σχεδόν αποκλειστικά τη

διδασκαλία τους στα σχολικά εγχειρίδια, δημιουργεί την ανάγκη  να αναλυθεί η

καταλληλότητα των εγχειριδίων. Είναι προφανές ότι μια οποιαδήποτε ανάλυση των

εγχειριδίων πρέπει να λάβει υπ'  όψη το πρόγραμμα σπουδών και το ρόλο που αυτό

διαδραματίζει στη διδασκαλία.

Σύμφωνα με την Κολέζα (2007) τα σχολικά εγχειρίδια πρέπει να αναλυθούν

ως προς δύο βασικούς άξονες:

1) Τον άξονα της δομής και του περιεχομένου τους και

2) Τον άξονα του τρόπου εφαρμογής τους στις τάξεις.

Ο άξονας του περιεχομένου αναλύεται σε δύο διαστάσεις

α) την Γνωσιακή / Εννοιολογική που περιλαμβάνει:

§ τη μαθηματική διάσταση

§ τη γνωστική διάσταση της μάθησης των Μαθηματικών,  δηλαδή τι είδους

μαθηματικές ικανότητες προωθούνται μέσω του μαθηματικού περιεχομένου

§ τη διδακτική διάσταση του περιεχομένου,

β) την παιδαγωγική διάσταση, που περιλαμβάνει:

§ τα πολιτισμικά,

§ τα γλωσσικά

§ τα κοινωνιολογικά χαρακτηριστικά του περιεχομένου των εγχειριδίων.

Συμπεραίνει δε για την πρώτη ανάλυση,  ότι  για την κατανόηση των

Μαθηματικών που διδάσκονται στο σχολείο απαιτούνται συγκεκριμένες διανοητικές

ικανότητες και δεξιότητες. Οι ικανότητες αυτές προσδιορίζονται από τους τελικούς

στόχους αξιολόγησης και ότι η επίτευξη αυτών των στόχων αξιολογεί τα σχολικά

εγχειρίδια. Στη δεύτερη ανάλυση αυτή η άποψη αμφισβητείται. Τα Σχολικά Μαθημα-

τικά συγκροτούνται, με βάση συγκεκριμένους κανόνες αναπλαισίωσης της

επιστημονικής γνώσης.  Οι κανόνες αναπλαισίωσης καθορίζουν το περιεχόμενο των

προγραμμάτων σπουδών και εγχειριδίων, ως προϊόν μετατροπής της επιστημονικής

γνώσης και καθορίζουν επίσης τις διδακτικές πρακτικές. Η αναπλαισιωμένη

επιστημονική γνώση αξιολογείται σε σχέση με συγκεκριμένους αξιολογικούς

κανόνες. Η δεύτερη αυτή ανάλυση μας δίνει  πως μέσα από τα  σχολικά εγχειρίδια

κατασκευάζεται συγχρόνως η εικόνα των Μαθηματικών και η εικόνα του μαθητή που

μαθαίνει Μαθηματικά. Μια τέτοια ανάλυση δεν έχει ως στόχο τη διάκριση των
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εγχειριδίων σε «κατάλληλα» ή μη, αλλά στην ανάδειξη του ρόλου των εγχειριδίων ως

έμμεσο τρόπο αναπαραγωγής των κοινωνικών διαστρωματώσεων.

Ο Dowling (1996) σε μελέτη του σχετικά με τα μαθηματικά εγχειρίδια στην

Βρετανία έκανε μια κοινωνιολογική ανάλυση αυτών. Αναφέρει δε για την μελέτη

αυτή ότι: «Το Project  αφορούσε την κατασκευή μιας κοινωνιολογικής γλώσσας

περιγραφής για την ανάλυση των σχολικών  κειμένων.  Μια γλώσσα περιγραφής

μπορεί να σχολιαστεί ως μια εννοιολογική δομή η οποία επιτρέπει την ανάγνωση των

εμπειρικών πληροφοριών από την άποψη μιας συνεπούς θεωρητικής θέσης. Σε αυτήν

την περίπτωση, οι εμπειρικές πληροφορίες δίνονται από ένα σύνολο σχολικών

μαθηματικών κειμένων. Η πρόθεσή μου, εδώ, είναι να παρέχω μια εισαγωγή και στη

γλώσσα και σε μερικά από τα αποτελέσματα της εφαρμογής της σε αυτά τα κείμενα.

Η γλώσσα και η ανάλυση αναπτύχθηκαν μαζί σε μια διαδικασία που μπορεί να

περιγραφεί σαν διάλογος μεταξύ θεωρητικών ανησυχιών και εμπειρικών κειμένων»

(Dowling  1996, σελ. 389).

Στην μελέτη ακόμη αυτή ο Dowling συμπεραίνει για το σχολείο ότι

συνδέεται και με άλλες θεσμικές θέσεις, ιδιαίτερα, την οικογένεια, την υλική

παραγωγή, και το κράτος. Αυτοί οι συνδυασμοί είναι, αναμφισβήτητα, ιδιαίτερα

σύνθετοι, εντούτοις, μπορούν να αναφερθούν, αρκετά προφανή χαρακτηριστικά

γνωρίσματα των δεσμών που έχουν με το σχολείο:

§ η προσομοίωση  με την οικογένεια καθιστά τον δάσκαλο στο ρόλο του γονέα

σε μια εξουσιαστική σχέση με τον μαθητή, αλλά και ενδεχομένως υπεύθυνο

για τις ενέργειες του στο γονέα.

§  η εκπαίδευση προσομοιώνεται με τον τομέα της υλικής παραγωγής μέσω της

χρήσης της πιστοποίησης για λόγους επιλογής.

§ μια πρόσθετη σύνδεση με την υλική παραγωγή επιτυγχάνεται μέσω της

χρήσης των εγχειριδίων και άλλων παιδαγωγικών υλικών.

§ το κράτος απασχολεί τους δασκάλους, επιθεωρεί τα σχολεία (ή νομοθετεί για

την επιθεώρησή τους), και ρυθμίζει την πιστοποίηση.

§ το κράτος ρυθμίζει επίσης την συμπεριφορά των παιδιών στο χώρο της

εκπαίδευσης.

Κατά συνέπεια το σχολείο πρέπει να ενσωματώσει μια επίσημη παιδαγωγική

πρακτική και να είναι ορατό περισσότερο ή λιγότερο αυτό που αντιπροσωπεύει,
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ανεξάρτητα από το συγκεκριμένο πλαίσιο ανάπτυξης αυτής της παιδαγωγικής.

Επιπλέον, αυτή η επίσημη παιδαγωγική πρακτική πρέπει να διαφοροποιείται αλλά και

να συγχρονίζει τα επιμέρους τμήματά της, έτσι ώστε να είναι σύμφωνη με τις ανάγκες

της πιστοποίησης και των κρατικών κανονισμών.

Οι Newton & Lynn (2006) τονίζουν ότι δεν καταλαβαίνουμε όλα όσα

συμβαίνουν στην τάξη, στα Μαθηματικά. Υπάρχουν περισσότερα από εκείνα που

καταλαβαίνουμε, όμως η σαφής παροχή των αιτιολογήσεων σε ένα βιβλίο είναι

ενδεχομένως χρήσιμη σε ένα δάσκαλο που στερείται εμπιστοσύνης για την αντίληψή

του στα Μαθηματικά ή της δυνατότητάς του να τα διδάξει.

 Οι Manouchehri & Goodman (2000) συμπεραίνουν ακόμη ότι για να είναι

δυνατόν τα σχολικά εγχειρίδια να  αλλάξουν τη σχολική πρακτική,  πρέπει να δοθεί

μεγαλύτερη προσοχή στις ανάγκες των δασκάλων,  κυρίως όσον αφορά στη γνώση

του περιεχομένου και την παιδαγωγική γνώση του περιεχομένου αυτών. Τα υλικά του

προγράμματος σπουδών δεν πρέπει να περιλαμβάνουν μόνον ενδιαφέρουσες

δραστηριότητες για τις ερευνήσεις των μαθητών, πρέπει επίσης να λαμβάνουν υπόψη

και τις ανάγκες των εκπαιδευτικών και να αναπτύσουν συστηματικότερους

μηχανισμούς  για την εκπαίδευση των εκπαιδευτικών.

Κάτω από αυτές τις περιστάσεις,  η χρήση των σχολικών βιβλίων γίνεται ένα

θέμα σοβαρής προσοχής.

Τα σχολικά εγχειρίδια  ανά τον κόσμο

Τα σχολικά εγχειρίδια  σχεδόν σε όλο τον κόσμο καθορίζουν την πορεία της

διδασκαλίας των εκπαιδευτικών. Στις αρχές της δεκαετίας του 90 μελέτες όπως των

Sosniak & Perlman (1990) έδειξαν ότι τα σχολικά βιβλία κατέχουν κεντρική θέση

στον καθορισμό των προγραμμάτων σπουδών στις ΗΠΑ αλλά και στην πορεία της

διδασκαλίας στην Δευτεροβάθμια εκπαίδευση των ΗΠΑ. Οι δάσκαλοι στηρίζονται σε

μεγάλο βαθμό στα σχολικά εγχειρίδια προκειμένου να σχεδιάσουν τη διδασκαλία

τους και  ότι τα σχολικά βιβλία καθορίζουν σε μεγάλο βαθμό το περιεχόμενο της

διδασκαλίας των εκπαιδευτικών. Σχέδια της χρήσης των βιβλίων μπορούν να

καθορίσουν το  βαθμό και την φύση της γνώσης που παρέχεται στους μαθητές. Στην

παραπάνω μελέτη οι αναφορές των μαθητών υποστηρίζουν έντονα τον ρόλο που

έχουν τα βιβλία στη σχολική πρακτική των ΗΠΑ. Τα βιβλία παρέχουν τα στοιχεία με

τα οποία μαθητές και δάσκαλοι εργάζονται και θέτουν τις ερωτήσεις που καθορίζουν,
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πώς τα στοιχεία αυτά, θα γίνουν κατανοητά. Υποστηρίζουν επίσης, ειδικότερα για τα

Μαθηματικά, την σημαντικότητα του ρόλου του δασκάλου και θεωρούν ότι ο

δάσκαλος είναι η αρχή για το πώς το περιεχόμενο του βιβλίου θα μαθευτεί, καθώς και

ότι οι εργασίες των μαθητών αποτελούνται κατά ένα μεγάλο μέρος από τα ακούσματα

του δασκάλου. Τέλος οι Sosniak & Perlman (1990) συμπεραίνουν ότι αν και τα

βιβλία χρησιμοποιούνται ως πηγή για ουσιαστικά όλα τα προβλήματα που

εξερεύνιουνται στην τάξη των Μαθηματικών, σπάνια χρησιμοποιούνται ως πηγή για

την επίγνωση της στρατηγικής για την επίλυση των προβλημάτων ή για την εξήγηση

ή για την διευκρίνιση των εννοιών που κρύβονται στα προβλήματα που οι μαθητές

καλούνται να λύσουν. Ίσως το πιο σημαντικό είναι ότι οι μαθητές σπάνια

ενθαρρύνονται να μελετήσουν το κείμενο σοβαρά, αντ’ αυτού, βασίζονται στο

δάσκαλο να τους το εξηγήσει σωστά. Οι μαθητές φαίνεται να δοκιμάζουν την

ιδιαίτερη απογοήτευση με τα μαθηματικά όταν οι δάσκαλοι ζητούν από αυτούς να

κάνουν εργασία μόνη τους, χωρίς εκτεταμένη επίδειξη και εξήγηση του δασκάλου.

 Η μελέτη του βιβλίου και οι απαντήσεις των ερωτήσεων που τίθενται από το

βιβλίο είναι ο στόχος των μαθητών και προφανώς και ο εκπαιδευτικός στόχος.  Έτσι

τα βιβλία χρησιμεύουν ως οι πόροι για την διδασκαλία και μάθηση και αποτελούν την

ουσιαστική πηγή της γνώσης και των δεξιοτήτων που καθορίζουν την Δευτεροβάθμια

εκπαίδευση.

Οι Haggarty & Pepin (2002) διερεύνησαν τα εγχειρίδια των Μαθηματικών και

τη χρήση τους σε αγγλικές, γαλλικές και γερμανικές τάξεις. Πολλά και ενδιαφέροντα

συμπεράσματα προέκυψαν, τα οποία οι συγγραφείς συνοψίζουν ως εξής (σελ. 586-

588): Στη Γαλλία, παραδοσιακά αλλά και σήμερα υποστηρίζεται η φορμαλιστική

διάσταση των Μαθηματικών.  Τα Μαθηματικά θεωρούνται ως ένα δομημένο σώμα

προ-ανακαλυφθείσας γνώσης. Η απόκτηση αυτής της γνώσης γίνεται δίνοντας στην

ανακάλυψη, εκ μέρους των μαθητών, μεγαλύτερη έμφαση από ό,τι στη Γερμανία. Τα

βιβλία περιέχουν πολλές δραστηριότητες που επιτρέπουν στους μαθητές να

ανακαλύψουν μόνοι τους τις μαθηματικές ιδέες. Στη Γαλλία, η πρόθεση φαίνεται να

είναι να ενισχυθούν οι μαθητές, μέσω καθοδηγούμενης ανακάλυψης, να κατανοήσουν

τις μαθηματικές έννοιες και μέσω της πρακτικής να επιτύχουν ευχέρεια στη χρήση

αυτών των εννοιών.

Στα γερμανικά εγχειρίδια, τα Μαθηματικά, σε γενικές γραμμές, θεωρούνται,

όπως και στα αντίστοιχα γαλλικά, ως ένα δομημένο προ-ανακαλυφθέν σώμα γνώσης,
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μια στατική επιστήμη που αναπτύσσεται σε αφηρημένο επίπεδο. Θεωρείται ότι η

επιστήμη των Μαθηματικών αποτελείται από σύμβολα και κανόνες που είναι

αδιαμφισβήτητα αληθείς. Οι γλωσσικές απαιτήσεις είναι υψηλές, ειδικότερα στο

Gymnasium, και από την άποψη του μαθηματικού λεξιλογίου και από την άποψη των

συμβόλων.  Η έμφαση δίδεται στη μαθηματική αφαίρεση και στο ρόλο της

μαθηματικής δομής. Βέβαια η εικόνα που προωθείται για τα Μαθηματικά στο

Ηauptschule, διαφέρει σε κάποιο βαθμό από εκείνη που προωθείται στο Gymnasium.

Στα σχολικά εγχειρίδια των Μαθηματικών, στο Ηauptschule, υπάρχει βέβαια έμφαση

στη δομή και την ιεραρχία των μαθηματικών εννοιών, αλλά προωθείται επίσης η

άποψη ότι τα Μαθηματικά είναι ένα σύνολο εργαλείων δηλαδή γεγονότων, κανόνων

και δεξιοτήτων που χρησιμοποιούνται από το μαθητή για την επίλυση προβλημάτων.

Επιπλέον, οι γλωσσικές απαιτήσεις είναι χαμηλότερες. Γενικά, στα γερμανικά

εγχειρίδια, το μήνυμα είναι ότι τα Μαθηματικά είναι σωστά, λογικά, ουδέτερα,

δύσκολα, αλλά επίσης, χρήσιμα για την επιστήμη, την τεχνολογία και τον εργασιακό

χώρο,  (ειδικότερα στο Ηauptschule).  Στη Γερμανία,  η πρόθεση είναι να γίνουν κα-

τανοητές οι μαθηματικές έννοιες μέσω της παρουσίασης θεωρητικών μαθηματικών

ιδεών και εξάσκηση σε ασκήσεις.

Στα σχολικά εγχειρίδια της Αγγλίας, τα Μαθηματικά εμφανίζονται ως ένα

σύνολο ανεξάρτητων, αλλά χρηστικών κανόνων και γεγονότων. Υπάρχει, βέβαια, μια

διάχυτη τάση να συμπεριληφθούν δεξιότητες που αφορούν όχι απλά το μαθηματικό

προϊόν αλλά και τη διαδικασία, όπου οι μαθητές καλούνται να εκτελέσουν στοι-

χειώδεις ερευνητικές διαδικασίες, αλλά αυτή η τάση κρατιέται στο περιθώριο και δεν

θεωρείται απαραίτητο συστατικό για τη μάθηση των Μαθηματικών. Επιπλέον, αν και

υπάρχει στο πρόγραμμα σπουδών απαίτηση για έμφαση στη γλώσσα των

Μαθηματικών, αυτό δεν τηρείται συνήθως στα εγχειρίδια. Στην πραγματικότητα, η

γλώσσα είναι περιορισμένη, και μερικές φορές δεν υπάρχει καμία λέξη σε κάποιες

σελίδες. Στην Αγγλία, η πρόθεση είναι να αποκτήσουν οι μαθητές άνεση στη χρήση

στερεότυπων δεξιοτήτων μέσω της επαναλαμβανόμενης πρακτικής σε ασκήσεις.

Γενικά,  υπογραμμίζουν οι συγγραφείς,  στα εγχειρίδια και των τριών χωρών,  τα μα-

θηματικά εμφανίζονται ως ουδέτερα. Η μαθηματική γνώση παρουσιάζεται ως βέβαιη

και αναμφισβήτητη,  και δεν υπάρχει σύνδεση με κοινωνικούς ή ηθικούς

προβληματισμούς.
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«Γενικά, στις υψηλά ανεπτυγμένες χώρες υπάρχει μια έντονη εστίαση στους

ορισμούς,  την ακρίβεια,  και τον αφαιρετικό συλλογισμό.  Οι ορισμοί και η ακρίβεια

είναι ένα κρίσιμο συστατικό της αποτελεσματικής διδασκαλίας των Μαθηματικών

επειδή ο σωστός μαθηματικός συλλογισμός είναι κυριολεκτικά αδύνατος χωρίς αυτά.

Στην Ιαπωνία παρ΄ ότι στο επίσημο πρόγραμμα σπουδών δίνεται ιδιαίτερη

έμφαση στην επίλυση προβλημάτων και στη σύνδεσή τους με την καθημερινή ζωή,

κατά την διδασκαλία, ο βαθμός και ο τρόπος χρήσης των πραγματικών προβλημάτων

εξαρτάται αποκλειστικά από τον δάσκαλο» (βλέπε Κολέζα, 2006, σελ. 8).

ΑΝΗΣΥΧΙΕΣ ΤΩΝ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ

Η έννοια των ανησυχιών των εκπαιδευτικών εισάγεται από τον Fuller περί τα

τέλη της δεκαετίας του 1960 (van den Berg & Ross, 1999) ο οποίος ταξινόμησε τις

ανησυχίες που μπορούν να εμφανιστούν κατά την διάρκεια της εφαρμογής μιας

καινοτομίας σε τρία αναπτυξιακά στάδια α) ανησυχίες για τον εαυτό, β) ανησυχίες

για το έργο, και γ) ανησυχίες για τις επιπτώσεις.

Στην μελέτη των van den Berg et al. (2000) αναφέρεται ότι ένας τρόπος για να

δοθεί η μορφή του περιεχομένου των ανησυχιών των εκπαιδευτικών δίνεται από το

μοντέλο CBAM (Concerns Based Adoption Model). Στο μοντέλο αυτό διακρίνονται

οι τρεις παραπάνω τύποι ανησυχιών. Στους τρεις αυτούς τύπους ανησυχιών που

διακρίνονται μέσα στο μοντέλο CBAM διακρίνονται επίσης επτά σαφή στάδια

ανησυχιών που αφορούν την εκπαιδευτική καινοτομία.

Στάδιο 0 (Awareness): Οι εκπαιδευτικοί έχουν λίγη ανησυχία για την καινοτομία,

ελάχιστο ή κανένα ενδιαφέρον για αυτήν, και νιώθουν ότι δεν έχουν ενημερωθεί

επαρκώς για την καινοτομία.

Στάδιο 1 (Personal concern/need for information): Οι εκπαιδευτικοί ενδιαφέρονται

για εκείνες τις αλλαγές που μπορούν να εμφανιστούν στην προσωπική κατάσταση

εργασίας τους,  ή τις αλλαγές στους τρόπους με τους οποίους θα πρέπει να

προετοιμάζουν την καθημερινή τους εργασία. Επίσης ενδιαφέρονται να μάθουν πιο

είναι το χρονικό διάστημα που είναι απαραίτητο για να πραγματοποιηθεί η

καινοτομία. Θέλουν την ευκαιρία να μελετήσουν ή και να συζητήσουν για αυτήν

καθώς επίσης θέλουν να ξέρουν τι κάνουν  και τι αισθάνονται οι συνάδελφοι τους για

την καινοτομία. Στο στάδιο αυτό οι εκπαιδευτικοί ανησυχούν για την ικανότητά τους
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να ανταποκριθούν στις απαιτήσεις του έργου.

Στάδιο 2 (Consequences for pupils): Θέλουν να είναι σίγουροι ότι η καινοτομία

προσφέρει κάποιο όφελος στην ομάδα των μαθητών με τους οποίους συνεργάζεται ή

να έχουν κάποια ένδειξη της αξίας της καινοτομίας για αυτούς τους μαθητές.

Στάδιο 3 (Management): Οι εκπαιδευτικοί επικεντρώνονται  σε ζητήματα που

σχετίζονται με την διαχείριση της καινοτομίας και η προσοχή τους αφιερώνεται

κυρίως στην κατεύθυνση του καθημερινού στόχου και την πραγματοποίηση της

συγκεκριμένης καινοτομίας με τον καλύτερο δυνατό τρόπο.  Επίσης είναι

προσανατολισμένοι προς την λύση των περισσότερο ή λιγότερο εμφανιζόμενων

πρακτικών προβλημάτων.

Στάδιο 4 (Collaboration): Στο στάδιο αυτό επιζητούν την συνεργασία με τους

συναδέλφους γιατί την θεωρούν απαραίτητη για την καλύτερη εφαρμογή της

καινοτομίας. Επίσης θεωρούν ότι η συζήτηση ή ο συντονισμός του καθενός με τους

άλλους συναδέλφους είναι πολύ σημαντικά.

Στάδιο 5 (Refocusing on the basis of experiences with pupils): Οι εκπαιδευτικοί είναι

προσανατολισμένοι προς την αναθεώρηση και τροποποίηση της καινοτομίας

βασιζόμενοι στις αντιδράσεις των μαθητών και τα αποτελέσματα αυτών των

συγκεκριμένων μαθητών.

Στάδιο 6 (Refocusing): Στο στάδιο αυτό εκδηλώνουν την ετοιμότητά τους να

υποβάλλουν προτάσεις για αναθεώρηση και βελτίωση της καινοτομίας. Έχουν λίγες

ή πολύ συγκεκριμένες αλλαγές ή εναλλακτικές λύσεις να προτείνουν σε προβλήματα

που προκύπτουν κατά την εφαρμογή της τρέχουσας  καινοτομίας.

Οι  van  den  Berg  et  al.  (2000)  θεωρούν ότι τα στάδια 0,  1,  2  αποτελούν τις

«ανησυχίες για τον εαυτό», το στάδιο 3 αποτελεί τις «ανησυχίες για το έργο» και τα

στάδια 4, 5 περιλαμβάνουν τις «ανησυχίες για τις επιπτώσεις». Επίσης θεωρούν ότι το

στάδιο 6 είναι ανεξάρτητο των τριών τύπων ανησυχιών. Αναφέρουν δε ότι σε πολλά

από τα μεγάλης κλίμακας ευρωπαϊκά σχέδια καινοτομίας οι εκπαιδευτικοί έχει βρεθεί

ότι έχουν τις «ανησυχίες για τον εαυτό» για μεγάλο χρονικό διάστημα. Μετά από τρία

έτη μιας καινοτομίας,  δίνουν για παράδειγμα,  στο 40%  των σχολείων που

μελετούσαν,  οι εκπαιδευτικοί παρουσίαζαν υψηλά επίπεδα «ανησυχίας για τον

εαυτό». Τονίζουν δε στην ίδια μελέτη ότι οι άνθρωποι που βοηθούν στην αλλαγή ή

παρέχουν εξωτερική υποστήριξη στην καινοτομία δεν κατανοούν τις «ανησυχίες για
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τον εαυτό» των εκπαιδευτικών και του προσωπικού του σχολείου. Η έρευνα επίσης

έχει παρουσιάσει πολυάριθμα σχέδια  καινοτομιών στα οποία δεν επιτυγχάνονται οι

προτεινόμενοι στόχοι, γι’ αυτό είναι σημαντικό οι ανησυχίες εκείνες που

εμφανίζονται κατά την καινοτομία να λαμβάνονται σοβαρά υπόψη.

Σε μελέτη τους οι Χαραλάμπους κ. α (2007) δίνουν την ιεράρχηση των

ανησυχιών των εκπαιδευτικών (σελ.  8),  με το μοντέλο  CBAM  (Concerns  Based

Adoption  Model),  με παρόμοιο τρόπο.  Το μοντέλο  CBAM   περιλαμβάνει επτά

στάδια ανησυχιών που οργανώνονται στα τρία επίπεδα που πρότεινε ο Fuller.

1ο επίπεδο

Στάδια

Ενημέρωσης

Πληροφόρησης

Προσωπικής εμπλοκής

2ο επίπεδο

Στάδιο

Διαχείρισης

3ο επίπεδο

Στάδια

Επιπτώσεις της καινοτομίας

Συνεργασία

Αναθεώρηση

Τα τρία πρώτα στάδια αποτελούν ανησυχίες που αφορούν στο άτομο,  το

τέταρτο σχετίζεται με ανησυχίες ως προς το έργο, και τα τρία τελευταία στάδια

αναφέρονται στις επιπτώσεις της καινοτομίας. Σύμφωνα με το μοντέλο αυτό, αρχικά

οι εκπαιδευτικοί νιώθουν ότι δεν έχουν ενημερωθεί επαρκώς για την καινοτομία

(awareness), αργότερα εκδηλώνουν την επιθυμία να μάθουν περισσότερα για αυτή

(informational), αλλά ανησυχούν για την ικανότητα τους να ανταποκριθούν στις

απαιτήσεις του έργου (personal). Σταδιακά οι προσωπικές ανησυχίες μειώνονται και

οι εκπαιδευτικοί επικεντρώνονται σε ζητήματα που σχετίζονται με τη διαχείριση της

καινοτομίας (management), ενώ σε μεταγενέστερα στάδια οι εκπαιδευτικοί

υπερβαίνουν τις ανησυχίες τους για το έργο και εστιάζουν την προσοχή τους στα

αποτελέσματα της καινοτομίας στους μαθητές (Consequences). Στη φάση αυτή

επιζητούν τη συνεργασία με συναδέλφους τους ώστε να εφαρμόσουν πιο
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αποτελεσματικά την καινοτομία (collaboration) και εκδηλώνουν την ετοιμότητα τους

να υποβάλουν προτάσεις για αναθεώρηση και βελτίωση της καινοτομίας (refocusing).

Οι Χαραλάμπους, κ. ά. (2007) συμπεραίνουν στην μελέτη τους  ότι πέντε

χρόνια μετά την εφαρμογή της καινοτομίας οι Κύπριοι εκπαιδευτικοί διακατέχονταν

κατά κύριο λόγο από ανησυχίες σε σχέση με την ικανότητα τους να ανταποκριθούν

στις απαιτήσεις της καινοτομίας. Ανησυχούσαν για το βαθμό στον οποίο είχαν

ενημερωθεί και γνώριζαν επαρκώς τη φιλοσοφία και τους στόχους της καινοτομίας

και ως εκ τούτου επεσήμαναν την ανάγκη να ενημερωθούν λεπτομερέστερα για την

καινοτομία την οποία καλούνταν να εφαρμόσουν. Οι ανησυχίες που πηγάζουν από

αμφιβολίες σε σχέση με την επάρκεια του ατόμου να ανταποκριθεί στις απαιτήσεις

της καινοτομίας δεν ξεπερνιούνται εύκολα και ότι οι εκπαιδευτικοί είναι δυνατό να

χρειάζονται τρία ως πέντε χρόνια για να μετακινηθούν από αυτό το επίπεδο

ανησυχιών στο αμέσως επόμενο.  Αυτό φυσικά μπορεί να αποδοθεί και στον τρόπο

εισαγωγής της καινοτομίας στο κυπριακό εκπαιδευτικό σύστημα και συγκεκριμένα

στην ελλιπή ενημέρωση και επιμόρφωση των εκπαιδευτικών αναφορικά με τη βασική

της φιλοσοφία, τους στόχους και τους τρόπους μεγιστοποίησης της

αποτελεσματικότητας της.

Οι εκπαιδευτικοί νιώθουν περισσότερο επαρκείς να ακολουθήσουν

δοκιμασμένες μεθόδους παρά να εφαρμόσουν καινοτόμες προσεγγίσεις στη

διδασκαλία τους. Με απλά λόγια προβάλλει και πάλι έντονα η ανάγκη κατάλληλης

επιμόρφωσης των εκπαιδευτικών προτού εφαρμοστεί οποιαδήποτε νεωτεριστική

διδακτική προσέγγιση.

Χαρακτηριστικά, περιγράφοντας τα στάδια των ανησυχιών των

εκπαιδευτικών,  στην μελέτη τους, δίνουν το παρακάτω σχήμα.
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 Οι συνδέσεις στο παραπάνω διάγραμμα μας δείχνουν τα εξής:

Σύνδεση «α»: όσο περισσότερο επαρκείς αισθάνονταν οι εκπαιδευτικοί να διδάξουν

ΕΜΠ χωρίς τη χρήση της καινοτομίας τόσο περισσότερο ενήμεροι ήταν σχετικά με

την καινοτομία.

 Σύνδεση «β»: οι εκπαιδευτικοί που ένιωθαν ότι γνώριζαν επαρκώς την καινοτομία,

αισθάνονταν πιο επαρκείς να την αξιοποιήσουν στη διδασκαλία τους.

 Σύνδεση «γ»:  όσο πιο ενήμεροι ήταν οι εκπαιδευτικοί για την καινοτομία,  τόσο

λιγότερο ήθελαν να ενημερωθούν αναφορικά με το θεωρητικό πλαίσιο, τη

φιλοσοφία και τους σκοπούς της καινοτομίας .

Σύνδεση «δ»: οι εκπαιδευτικοί που υποστήριζαν ότι είχαν ενημερωθεί

ικανοποιητικά όσον αναφορά την καινοτομία αισθάνονταν πιο επαρκείς να την

εντάξουν στη διδασκαλία τους και ανησυχούσαν λιγότερο για θέματα διαχείρισης

της καινοτομίας.
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Σύνδεση «στ»: οι εκπαιδευτικοί που θεωρούσαν τους εαυτούς τους επαρκείς στη

διδασκαλία ΕΜΠ με προσεγγίσεις προγενέστερες της καινοτομίας παρουσίαζαν

εντονότερες ανησυχίες αναφορικά με τη διαχείριση της καινοτομίας.

 Σύνδεση «ε»: οι εκπαιδευτικοί που ένιωθαν επαρκείς να διδάξουν ΕΜΠ

χρησιμοποιώντας την καινοτομία είχαν λιγότερο έντονες ανησυχίες για τη

διαχείριση της καινοτομίας.

 Σύνδεση «ζ»: οι εκπαιδευτικοί που διακατέχονταν από έντονες ανησυχίες για τη

διαχείριση της καινοτομίας, ανησυχούσαν περισσότερο για πιθανές επιπτώσεις της

καινοτομίας στα μαθησιακά αποτελέσματα.

Επίσης, οι εκπαιδευτικοί που αισθάνονταν επαρκείς να διδάξουν ΕΜΠ αξιοποιώντας

την καινοτομία ανησυχούσαν λιγότερο αναφορικά με τις επιπτώσεις της στους

μαθητές, ενώ αυτοί που ένιωθαν πιο επαρκείς στη χρήση προσεγγίσεων

προγενέστερων της καινοτομίας διακατέχονταν από πιο έντονες ανησυχίες για τις

συνέπειες της καινοτομίας στους μαθητές τους (ο συντελεστής της σύνδεσης «η»

είναι αρνητικός, ενώ ο αντίστοιχος συντελεστής της σύνδεσης «θ» είναι θετικός).

Συνδέσεις «ια»  και «ιβ»:  οι εκπαιδευτικοί που δήλωναν περισσότερο επαρκείς ως

προς τη διδασκαλία της ΕΜΠ χωρίς την προσέγγιση που προτείνεται από την

καινοτομία και λιγότερο επαρκείς να διδάξουν ΕΜΠ αξιοποιώντας την καινοτομία

υποστήριζαν περισσότερο την ανάγκη αναθεώρησης της εισαχθείσας προσέγγισης

διδασκαλίας ΕΜΠ και επαναφορά σε προγενέστερες της καινοτομίας προσεγγίσεις

Επιπλέον, το θετικό πρόσημο του συντελεστή της σύνδεσης «ι» υποβάλλει ότι όσο

πιο έντονες ήταν οι ανησυχίες των εκπαιδευτών αναφορικά με τη διαχείριση της

καινοτομίας τόσο περισσότερο υποστήριζαν ότι η καινοτομία χρειαζόταν να

αναθεωρηθεί.

Συνοψίζοντας, οι Χαραλάμπους, κ. ά. (2007) αναφέρουν ότι το μοντέλο που

δίνεται στο παραπάνω σχήμα  υποστηρίζει τα εξής: 1) Οι διαστάσεις των ανησυχιών
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των εκπαιδευτικών αποτελούν ένα ιεραρχικό μοντέλο όπου κάθε προγενέστερο

στάδιο ερμηνεύει ένα ποσοστό της διασποράς κάθε επόμενου σταδίου. 2) Οι

Πεποιθήσεις Επάρκειας (ΠΕ) επηρεάζουν τις ανησυχίες πρώτου και δευτέρου

επιπέδου. 3)  Το επίπεδο ανησυχιών επηρεάζει τις ΠΕ των εκπαιδευτικών ως προς την

διδασκαλία της Επίλυσης Μαθηματικού προβλήματος (ΕΜΠ) με χρήση της

καινοτομίας και ταυτόχρονα οι ανησυχίες αυτές επηρεάζονται από τις ΠΕ των

εκπαιδευτικών να διδάξουν ΕΜΠ χωρίς να χρησιμοποιήσουν την καινοτομία.

Η γραμμή σύνδεσης των ανησυχιών διαχείρισης και αναθεώρησης που

βρέθηκε στην μελέτη τους υποδεικνύει ότι οι εκπαιδευτικοί είναι δυνατό να βιώνουν

ταυτόχρονα ανησυχίες που σχετίζονται με περισσότερα από ένα επίπεδα.

Τα ευρήματα της μελέτης αυτής υπογραμμίζουν, επίσης, τη σημασία της

εξέτασης των Πεποιθήσεων Επάρκειας (ΠΕ) των εκπαιδευτικών στην εφαρμογή μιας

καινοτομίας. Συγκεκριμένα, βρέθηκε ότι οι εκπαιδευτικοί με ψηλό επίπεδο ΠΕ ως

προς την αξιοποίηση της καινοτομίας στη διδασκαλία τους παρουσίαζαν ηπιότερες

ανησυχίες αναφορικά με τα ζητήματα που σχετίζονταν με τη διαχείριση της

καινοτομίας, καθώς και τις πιθανές επιπτώσεις της στην επίδοση των μαθητών. Οι

εκπαιδευτικοί αυτοί ήταν, επίσης, λιγότερο επικριτικοί έναντι της καινοτομίας. Τα

αισθήματα επάρκειας των δασκάλων επηρεάζονταν από το βαθμό ενημέρωσης που

έτυχαν για τη μεταρρύθμιση, πράγμα που σημαίνει ότι το πρώτο βήμα στην ανάπτυξη

των αισθημάτων επάρκειας των εκπαιδευτικών είναι η συστηματική ενημέρωση τους

αναφορικά με τους σκοπούς και τις προσεγγίσεις της μεταρρύθμισης. Αναφέρουν

επίσης ένα νέο στοιχείο στο μοντέλο της επάρκειας και των ανησυχιών,

συγκεκριμένα την επάρκεια των εκπαιδευτικών στη χρήση διδακτικών προσεγγίσεων

προγενέστερων της εισαγωγής της καινοτομίας. Αυτό το είδος επάρκειας φάνηκε να

ασκεί την ίδια επίδραση στις ανησυχίες των εκπαιδευτικών αλλά προς τη αντίστροφη

κατεύθυνση, δείχνοντας ότι οι εκπαιδευτικοί που νιώθουν επαρκείς στη χρήση

παραδοσιακών μεθόδων επικρίνουν περισσότερο την καινοτομία και είναι πιο

επιρρεπείς στο να διαβλέπουν αυξημένα προβλήματα κατά την εφαρμογή της

καινοτομίας. Αυτό όχι μόνο δεν πρέπει να αγνοείται κατά τη φάση εισαγωγής μιας

καινοτομίας στα σχολεία, αλλά θα πρέπει να συνεξετάζεται με άλλους παράγοντες

που δυνατό να επηρεάζουν την επιτυχή εισαγωγή και εφαρμογή της καινοτομίας.

Έτσι καταλήγουν ότι στην χάραξη νέας εκπαιδευτικής πολιτικής πρέπει να

αξιοποιούνται όλα τα προσφερόμενα μέσα, να ενημερώνονται και να επιμορφώνονται
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οι εκπαιδευτικοί όσο γίνεται καλύτερα, ώστε  να κατανοήσουν και να πιστέψουν στη

φιλοσοφία της μεταρρύθμισης όσο γίνεται περισσότερο. Αυτό θεωρείται αναγκαίο για

τη βελτίωση των πεποιθήσεων επάρκειας τους, ώστε οι ανησυχίες τους σε σχέση με

τη διαχείριση της καινοτομίας να τους προκαλούν θετική στάση κατά την εφαρμογή

της καινοτομίας.

Οι Newton et al. (2006) στη  μελέτη τους αναφέρουν ότι εκπαιδευόμενοι

δάσκαλοι, νέοι και δάσκαλοι μη ειδικοί στα στοιχειώδη Μαθηματικά, έχουν μια τάση

να αποφεύγουν την σκέψη για τις αιτιολογήσεις στα Μαθηματικά. Αντί για αυτό

τείνουν να ευνοήσουν την ανάπτυξη της υπολογιστικής ικανότητας μέσω της

επαναληπτικής εφαρμογής των διαδικασιών, των ρουτινών και των αλγορίθμων.

Επίσης σε έρευνα που έκαναν στην Αγγλία πάνω σε 18 σχολικά εγχειρίδια  που

αφορούσαν παιδιά από 7ως 11 ετών για να εξετάσουν την δυνατότητα που είχαν να

βοηθήσουν τους δασκάλους ως προς τις αιτιολογήσεις των διαδικασιών, κατέληξαν

ότι ήταν απίθανο να τους βοηθήσουν. Αν και μερικά βιβλία είχαν την δυνατότητα να

βοηθήσουν στην εισαγωγή και δόμηση ενός μαθήματος ήταν αδύνατο να προτρέψουν

το δάσκαλο να εξετάσει θέματα κατανόησης. Το υπονοούμενο μήνυμά τους έτεινε να

είναι ότι η Μαθηματική εκπαίδευση είναι περίπου υπολογιστική ικανότητα

ανάπτυξης διαμέσου  ρουτινών, αλγορίθμων και πρακτικής. Τελικά συμπεραίνουν ότι

αυτά τα βιβλία α) «έδιναν λίγα» για να δείξουν σε ένα δάσκαλο ή ένα δάσκαλο χωρίς

καλή υποδομή στα Μαθηματικά τις αιτιολογήσεις των διαδικασιών β)  μπορούσε να

τα χρησιμοποιήσει με καλό αποτέλεσμα μόνο ένας έμπειρος και με γνώσεις δάσκαλος

και γ) ήταν απίθανο να τα υπερβούν οι δάσκαλοι και να θέσουν τον εαυτό τους σε

τυπικό κίνδυνο.

Ο Sweeny (2003) αναφέρει ότι το μοντέλο CBAM (Concerns Based Adoption

Model)  περιγράφει πώς οι άνθρωποι αναπτύσσονται καθώς μαθαίνουν για μια

καινοτομία και τα στάδια των ανησυχιών τους κατά την διαδικασία αυτής της

ανάπτυξής τους. Αναφέρει επίσης ότι τα στάδια των ανησυχιών που αναπτύσσουν

είναι επτά και τα διακρίνει σε:

Ενημέρωσης, Πληροφόρησης, Προσωπικής εμπλοκής (1ο επίπεδο)

Διαχείρισης (2ο επίπεδο)

Συνέπειας, Συνεργασίας και Αναθεώρησης (3ο επίπεδο)

Για τον Sweeny μόνο αν καλυφθούν οι ανάγκες των ανθρώπων στο στάδιο

ανησυχιών που βρίσκονται, μπορούν να κινηθούν προς το επόμενο στάδιο
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ανησυχιών.  Αν οι άνθρωποι αισθάνονται ανεπιτυχής σε αυτό που κάνουν δεν

μπορούν να περάσουν σε ανώτερο επίπεδο ανησυχιών αλλά στρέφονται σε

χαμηλότερο επίπεδο ανησυχιών. Έτσι ο αρχικός στόχος όλων των επαγγελματικών

δραστηριοτήτων ανάπτυξης και ο αρχικός στόχος όλων των επαγγελματικών

προγραμμάτων ανάπτυξης πρέπει να είναι να ενισχυθούν οι άνθρωποι ώστε να

φθάσουν στο 3ο επίπεδο και ειδικά στο στάδιο της συνεργασίας. Όταν οι άνθρωποι

βοηθηθούν να μάθουν να εργάζονται μαζί, ή συνεργάζονται καλύτερα τότε μέσω της

συνεργασία αυτής βελτιώνουν και την απόδοσή τους. Επίσης για την επιτυχία της

εφαρμογής μιας καινοτομίας προτείνει να εξακριβώνονται και οι πρόσθετοι

παράγοντες όπως π.χ.  η εμπειρία των συμβούλων η οποία έχει αντίκτυπο στην

πρόοδο των συμμετεχόντων προς τα επιθυμητά επίπεδα των σταδίων των ανησυχιών.

Στην μελέτη του ο Sweeny (2003) υποστηρίζει ότι:

· Οι πεπειραμένοι αλλά νέοι υπάλληλοι θα χρειαστούν ένα έτος για να κινηθούν

μέσω των σταδίων των ανησυχιών προς το στάδιο συνέπειας του CBAM.

· Χωρίς υποστήριξη, οι νέοι αλλά πεπειραμένοι υπάλληλοι δεν θα κινηθούν

πέρα από το επίπεδο συνέπειας.

· Με ισχυρή υποστήριξη, οι νέοι αλλά πεπειραμένοι υπάλληλοι μπορούν να

κινηθούν προς το στάδιο συνεργασίας σε περίπου δύο έτη.

· Οι αστήρικτοι νέοι υπάλληλοι (με ένα έτος ή τη λιγότερη εμπειρία), θα

χρειαστούν τουλάχιστον τρία έτη για να φθάσουν στο στάδιο συνέπειας, και

δεν θα προχωρήσουν πέρα από αυτό.

· Με τον ισχυρό προσανατολισμό,  κατάρτιση,  και υποστήριξη,  οι νέοι

υπάλληλοι μπορούν να μετακινηθούν στα στάδια των ανησυχιών,  από το

στάδιο συνέπειας προς το στάδιο συνεργασίας σε περίπου τρία έτη. Αυτό είναι

ένα στάδιο που πολλοί πεπειραμένοι υπάλληλοι δεν φθάνουν ποτέ από μόνοι

τους!

Ο Hargreaves (2005) στη  μελέτη της αναφέρει ότι όταν προετοιμάζεται ή

συμβαίνει μια εκπαιδευτική αλλαγή,  οι δάσκαλοι δεν ανταποκρίνονται σ’  αυτήν με

τον ίδιο τρόπο. Παράγοντες που επηρεάζουν τον τρόπο αντίδρασης, είναι το φύλο, η

ειδικότητα και κυρίως η ηλικία και το στάδιο της καριέρας του δασκάλου. Το να

μεγαλώνει κανείς, δεν είναι απλώς συσσώρευση κούρασης και σοφίας. Ένας αριθμός

εκπαιδευτικών ερευνητών, προσπαθούν να αναγνωρίσουν και να εξηγήσουν τις

εποχές (“seasons”) ή τα στάδια της ζωής και της καριέρας των δασκάλων, δίνοντας
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την εντύπωση ότι οι δάσκαλοι πορεύονται στη ζωή και στη δουλειά τους μ’ έναν

προκαθορισμένο και προβλέψιμο τρόπο, πράγμα το οποίο είναι λανθασμένο. Στην

πραγματικότητα, η ζωή και η καριέρα των δασκάλων αλλάζει σε σχέση με το

πολιτιστικό περιβάλλον και τον χρόνο.

Η μελέτη αναφέρεται στα συναισθήματα της διδασκαλίας, που έγινε σε δείγμα

50 δασκάλων διαφόρων ηλικιών, διαφορετικών βαθμίδων και ειδικοτήτων από 15

δημοτικά και γυμνάσια στο Ontario  του Καναδά.  Επικεντρώνεται δε στο πώς

διαφοροποιούνται οι συναισθηματικές εμπειρίες των δασκάλων όσον αφορά την

εκπαιδευτική αλλαγή ανάλογα με τη ζωή και την καριέρα τους. Σαράντα δύο από

τους 50 δασκάλους απάντησαν στις ερωτήσεις. Οι δάσκαλοι χωρίστηκαν σε τρεις

κατηγορίες: Early career (7 δάσκαλοι με 0-5 χρόνια), mid career (21 δάσκαλοι με 6-

19 χρόνια)  και late career (14 δάσκαλοι με πάνω από 20 χρόνια).

Στα πρώτα χρόνια της καριέρας τους, οι νέοι δάσκαλοι βρίσκουν το

βηματισμό τους ως επαγγελματίες και ως άνθρωποι. Το ξεκίνημα της καριέρας τους

μπορεί να είναι επίπονο (αν είναι οι μόνοι νέοι μεταξύ έμπειρων-παλαιότερων

συναδέλφων,  ή αν βρεθούν σε σχολεία με όλους τους δασκάλους νέους στο

επάγγελμα) ή πιο εύκολο (σε περιβάλλοντα που περιέχουν και νέους και έμπειρους

δασκάλους). Σε κάθε περίπτωση παλεύοντας με τις προκλήσεις του επαγγέλματος

προσπαθούν να εγκαταστήσουν την αυτοπεποίθηση και τη αποτελεσματικότητά τους.

Τόσο από τις απαντήσεις των νέων δασκάλων, όσο και από το πώς τους βλέπουν οι

παλιότεροι συνάδελφοί τους,  προκύπτει ότι η αντίδραση των νέων δασκάλων στην

εκπαιδευτική αλλαγή χαρακτηρίζεται από:

· ενθουσιασμό και ενεργητικότητα. Αντιμετωπίζοντας τη διδασκαλία με

συναισθηματική ευθύτητα και ευαισθησία, θέλοντας "να αλλάξουν τον

κόσμο",  μερικές φορές οδηγούνται σε ματαίωση και απογοήτευση.

· προσαρμοστικότητα που χαρακτηρίζει τη γενιά τους (την generation X), αφού

μεγάλωσαν και κοινωνικοποιήθηκαν μέσα σε συνεχείς αλλαγές. Επιπλέον δεν

έχουν εδραιωμένες συνήθειες ή πρακτικές τις οποίες πρέπει να αλλάξουν στα

πλαίσια μιας εκπαιδευτικής αλλαγής.

· εργασία σε ένα ανασφαλές και αβέβαιο επαγγελματικό περιβάλλον, το οποίο

απαιτεί συνεχείς αλλαγές σχολείων, θέσεων και διδακτικών αντικειμένων.

 Σύμφωνα τόσο με τους ίδιους, όσο και με τους συναδέλφους τους, οι

δάσκαλοι που βρίσκονταν στη δύση της καριέρας τους είχαν αναπτύξει μια σταθερά
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κριτική έως αρνητική στάση απέναντι στην εκπαιδευτική αλλαγή και τις

μεταρρυθμιστικές πρωτοβουλίες.

Ως αιτίες της στάσης αυτής προσδιορίστηκαν από τους δασκάλους οι εξής

παράγοντες:

· η φυσική φθορά και η ψυχολογική κούραση που συσσωρεύονται σ' αυτές τις

ηλικίες και μετά από τόσα χρόνια διδασκαλίας.

· η κούραση από τις επανειλημμένες αλλαγές στις οποίες συμμετείχαν τα

χρόνια της υπηρεσίας τους, αλλαγές με αμφίβολα αποτελέσματα που

δημιούργησαν συναισθήματα απογοήτευσης.

· η προσμονή της επικείμενης σύνταξης με ανακούφιση

Οι δάσκαλοι που βρίσκονται στη μέση της καριέρας τους

αυτοχαρακτηρίζονται ως ανοικτοί αλλά όχι αθώοι, κριτικοί αλλά όχι μίζεροι, χαλαροί

αλλά όχι παραιτημένοι. Διατηρούν αρκετό ενθουσιασμό και ευελιξία ώστε να

ανταποκρίνονται στην αλλαγή θετικά. Αισθάνονται περισσότερη αυτοπεποίθηση και

σιγουριά και έχουν αποκτήσει αρκετή αποτελεσματικότητα και σοφία ώστε με τον

υγιή σκεπτικισμό τους να μπορούν να ανταπεξέλθουν στις απαιτήσεις μιας αλλαγής.

Ο Hargreaves (2005) τελικά συμπεραίνει στην μελέτη της ότι η ανταπόκριση

των δασκάλων στην εκπαιδευτική αλλαγή επηρεάζεται από αναπτυξιακούς και

ψυχολογικούς παράγοντες. Η μελέτη αυτών των παραγόντων είναι απαραίτητη για

την επιτυχία και τη σταθερότητα των αλλαγών.

Βλέποντας τον ενθουσιασμό και την ευελιξία των εισερχόμενων στο

επάγγελμα και την αντίσταση στην αλλαγή της αποσυρόμενης γενιάς δασκάλων, ίσως

θεωρήσουμε ότι η δημογραφική αλλαγή αποφέρει αυτόματα βελτίωση. Ωστόσο:

· Η απουσία μνήμης, που δημιουργεί ανοικτά μυαλά στην αλλαγή,

αναπόφευκτα συνοδεύεται με έλλειψη εμπειρίας.

· Σε ένα περιορισμένο, δημογραφικά νέο πληθυσμό δασκάλων, με έλλειψη

συμβουλευτικής από έμπειρους (mentoring), οι νεοεισερχόμενοι θα

εξαντληθούν σύντομα από τις απαιτήσεις του επαγγέλματος.

· Σε ένα σύστημα που η νεότητα υπερισχύει της εμπειρίας,  η μικρή

συναισθηματική κατανόηση από τους νεότερους προς τους παλιότερους θα

οδηγήσει στην περιθωριοποίηση της σοφίας και της εμπειρίας των παλιότερων

δασκάλων.
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Συμπερασματικά, χωρίς τα τρία "m's" της βιώσιμης εκπαιδευτικής αλλαγής:

· mixture - ανάμιξη των ηλικιών των δασκάλων

· mentoring - συμβουλευτική μεταξύ των γενεών και

· memory – συνειδητή συλλογική μάθηση από την σοφία και την εμπειρία,

η πιθανότητα είναι ότι μετά από μια σύντομη περίοδο βιασύνης της δημογραφικής

αλλαγής, οι φλογερές αλλά αβέβαιες προσπάθειες αλλαγής θα αποδειχτούν ασταθείς.

Πολλές φορές τα υλικά των προγραμμάτων σπουδών θεωρούνται ως πιθανές

πηγές για το περιεχόμενο και την πρακτική διδασκαλίας στην τάξη, χωρίς να γίνεται

διαφοροποίηση μεταξύ των αναγκών των δασκάλων που βρίσκονται στην αρχή της

επαγγελματικής τους πορείας και των δασκάλων με εμπειρία.

Οι Christou, Eliophotou-Menon & Philippou (2004) μελέτησαν τις ανησυχίες

των δασκάλων για την εφαρμογή μιας καινοτομίας στις οποίες μπορούν να

οδηγηθούν από τα υλικά προγράμματος σπουδών.  Εκτός από τις ανησυχίες,  αυτή η

μελέτη ερεύνησε το βαθμό στον οποίο οι δάσκαλοι θεωρούν τα νέα υλικά ως

επαρκείς πηγές για την υποστήριξη των νέων μορφών διδασκαλίας.

Ο σκοπός αυτής της μελέτης ήταν διπλός:

1) να προσδιορίσει και να εξετάσει τις ανησυχίες  δασκάλων με λιγότερο από

δύο έτη εμπειρίας για ένα μεταρρυθμισμένο πρόγραμμα σπουδών στα μαθηματικά σε

σύγκριση με τις ανησυχίες των πιο πεπειραμένων δασκάλων και

2)  να προσδιορίσει το βαθμό στον οποίο οι δάσκαλοι με λιγότερο από δύο έτη

εμπειρίας  αισθάνονται ότι υποστηρίζονται από τα νέα εγχειρίδια.

Στην μελέτη αυτή ερευνήθηκε η υποστήριξη που παίρνουν οι δάσκαλοι από τα

νέα υλικά ως προς τρεις παραμέτρους:

Α) την ευκολία της χρήσης των εγχειριδίων (ευκολία της χρήσης),

Β) την δυνατότητα των δασκάλων να χρησιμοποιήσουν αποτελεσματικά τα

εγχειρίδια (αποτελεσματικότητα)

Γ) τον βαθμό στους οποίους οι δάσκαλοι αισθάνονται άνετοι

χρησιμοποιώντας τα εγχειρίδια (ανησυχία).

Αυτή η μελέτη εξετάζει ειδικότερα τις ανησυχίες και τα συναισθήματα των

δασκάλων των διαφορετικών "ηλικιών", και ιδιαίτερα των δασκάλων με λιγότερο από

δύο έτη εμπειρίας. Στο πρώτο μέρος αυτής της μελέτης και για τον πρώτο σκοπό της

αναλύονται τα στοιχεία από 655 δασκάλους Κυπριακών σχολείων για τις ανησυχίες
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που εκθέτουν σε απάντηση στις νέες καταστάσεις ή τις απαιτήσεις που προκύπτουν

από την υιοθέτηση ενός νέου προγράμματος σπουδών μαθηματικών. Έτσι

εξετάστηκαν δύο ερευνητικές ερωτήσεις για αυτόν το σκοπό: 1) Ποιο τύπο

ανησυχιών έχουν οι δάσκαλοι με λιγότερο από δύο έτη εμπειρίας σχετικά με την

καινοτομία στην εκπαίδευση μαθηματικών που συνδέεται με τα νέα εγχειρίδια

μαθηματικών. 2) Πώς οι ανησυχίες των δασκάλων με λιγότερο από δύο έτη εμπειρίας

διαφέρουν από τις ανησυχίες των δασκάλων με περισσότερο από δύο έτη εμπειρίας

στη διδασκαλία των μαθηματικών. Στο δεύτερο μέρος και για το δεύτερο σκοπό

αυτής της μελέτης εξετάζονται οι απόψεις των δασκάλων με λιγότερο από δύο έτη

εμπειρίας για την υποστήριξη που έχουν λάβει από τα εγχειρίδια που κλήθηκαν να

χρησιμοποιήσουν.

Συμπέρασμα αυτής της μελέτης είναι ότι οι δάσκαλοι με λιγότερο από δύο έτη

εμπειρίας δέχτηκαν την απόφαση να συνεχίσουν την αλλαγή στο πρόγραμμα

σπουδών των μαθηματικών και δεν φάνηκαν να έχουν για την καινοτομία  υψηλές

ανησυχίες ως προς τον εαυτό τους. Τα αποτελέσματα επίσης έδειξαν ότι αυτοί οι

δάσκαλοι δεν ανησύχησαν για τις δυνατότητές τους σε σχέση με τα νέα εγχειρίδια

μαθηματικών και, αντίθετα, αισθάνθηκαν ικανοί στις απαιτήσεις της καινοτομίας.

Η ανάλυση των στοιχείων της παρούσας μελέτης επίσης έδειξε ότι γενικά οι

δάσκαλοι με λιγότερο από δύο έτη εμπειρίας εστίασαν κυρίως στη διαχείριση της

εργασίας τους και είχαν κυρίως τις ανησυχίες για τον προγραμματισμό της

διδασκαλίας των τόσων πολλών σπουδαστών. Φαίνεται ότι η προσοχή των δασκάλων

στρέφεται κυρίως στις διαδικασίες και τους στόχους που περιλαμβάνονται στη

χρησιμοποίηση των εγχειριδίων μαθηματικών και στα ζητήματα σχετικά με την

οργάνωση και τη διαχείριση. Η σύγκριση των ανησυχιών των δασκάλων ως προς την

διαχείριση της καινοτομίας έδειξε ότι οι δάσκαλοι με λιγότερο από δύο έτη εμπειρίας

είχαν λιγότερες ανησυχίες από τους περισσότερο πεπειραμένους δασκάλους. Εκ

πρώτης όψεως, αυτή η εύρεση φαίνεται να έρχεται σε αντίθεση με τα αποτελέσματα

άλλων μελετών, όμως υπάρχει εντούτοις μια υγιής εξήγηση: Στη μελέτη αυτή, όλοι οι

δάσκαλοι με λιγότερο από δύο έτη εμπειρίας και η πλειοψηφία των δασκάλων μέχρι

δέκα έτη εμπειρίας είναι απόφοιτοι πανεπιστημιακών τμημάτων,  ενώ η παλαιότερη

γενεά των δασκάλων είναι πτυχιούχοι των παιδαγωγικών ακαδημιών. Οι "νεότεροι"

δάσκαλοι είχαν την ευκαιρία να έχουν μια επαγγελματική εκπαίδευση με

περισσότερες σειρές μαθημάτων που υπογραμμίζουν τη φιλοσοφία και τις πρακτικές
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που απαιτήθηκαν για την επιτυχή εφαρμογή της μεταρρύθμισης μαθηματικών. Αυτό

μπορεί να οδηγήσει στο συμπέρασμα ότι ο σημαντικότερος παράγοντας στην

εξήγηση των ανησυχιών των δασκάλων δεν εξαρτάται πάντα από την εμπειρία τους

αλλά από την εκπαίδευση ή τα επαγγελματικά προγράμματα ανάπτυξης που έχουν

παρακολουθήσει.

Οι δάσκαλοι με λιγότερο από δύο έτη εμπειρίας σε αυτήν την μελέτη φάνηκαν

να ανησυχούν για τη συνεργασία τους με άλλους δασκάλους και διευθυντές. Η

έλλειψη συνεργασίας μπορεί να οδηγήσει στην εγκατάλειψη των ιδανικών τους εάν

αισθάνονται απομονωμένοι και αστήρικτοι και έτσι αναγκάζονται να προσαρμοστούν

στον υπάρχοντα πολιτισμό του σχολείου, τις πρακτικές και τις ανησυχίες των

πεπειραμένων δασκάλων. Το γεγονός ότι οι δάσκαλοι με λιγότερο από δύο έτη

εμπειρίας εμφανίζονται να έχουν τις ανησυχίες σχετικά με τις οργανωτικές πτυχές της

εργασίας τους δείχνει την ανάγκη για περαιτέρω έρευνα για αυτές τις πτυχές στη

διαδικασία υιοθέτησης της καινοτομίας.

Ο δεύτερος σκοπός της μελέτης αναφέρεται στις απόψεις των δασκάλων

σχετικά με την υποστήριξη που λαμβάνουν από τα εγχειρίδια. Τα συμπεράσματα της

μελέτης δείχνουν τις νέες πτυχές για τη χρήση των υλικών προγράμματος σπουδών,

τουλάχιστον όσον αφορά στους δασκάλους με λιγότερο από δύο έτη εμπειρίας. Αυτή

η μελέτη δείχνει ότι μια σημαντική πτυχή της χρησιμότητας των υλικών του

προγράμματος σπουδών βρίσκεται στην υποστήριξη που πρέπει να παρέχεται στους

δασκάλους. Αποδεικνύεται ότι οι καθημερινές προκλήσεις της διαχείρισης μιας τάξης

και της πρόκλησης του προγραμματισμού των μαθημάτων κάνουν τα δομημένα

μαθήματα των εγχειριδίων μαθηματικών της παρούσας μελέτης χρήσιμα για τους

δάσκαλους  με λιγότερο από δύο έτη εμπειρίας. Εντούτοις, παρά τον έπαινό τους για

τα εγχειρίδια, οι δάσκαλοι αυτοί ανησυχούσαν για το χρόνο που απαιτείται  για την

προετοιμασία της καθημερινής εργασίας τους. Αυτή η ανησυχία ήταν διαδεδομένη

μεταξύ των δασκάλων, με εξαίρεση τους διευθυντές.

Στη μελέτη αυτή τονίζεται η σημασία των ανησυχιών των  δασκάλων στη

διαδικασία υιοθέτησης μιας καινοτομίας και ότι είναι ευθύνη των εκπαιδευτικών

ηγετών και των φορέων χάραξης πολιτικής να αναγνωρίσουν και να προσδιορίσουν

τις ανησυχίες των δασκάλων προκειμένου να αυξηθούν οι προοπτικές της επιτυχίας

της εκπαιδευτικής καινοτομίας.
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Όλα τα παραπάνω δείχνουν ότι είναι απαραίτητες οι έρευνες που αφορούν τις

απόψεις των εκπαιδευτικών, δεδομένου ότι οι εκπαιδευτικοί στηρίζονται σε μεγάλο

βαθμό για να σχεδιάσουν την διδασκαλία τους στα σχολικά βιβλία (Sosniak &

Perlman 1990). Έτσι είναι αναγκαίο να ερευνηθεί τι νιώθουν οι εκπαιδευτικοί όταν

εφαρμόζεται μια καινοτομία για να μπορέσουν έτσι οι υπεύθυνοι φορείς να

κινητοποιήσουν, να προβληματίσουν και να ενημερώσουν τους εκπαιδευτικούς. Γιατί

ένα πρόγραμμα σπουδών οποιαδήποτε επίδραση έχει στους μαθητές, την έχει μέσω

της επίδρασής του στους εκπαιδευτικούς. Οι εκπαιδευτικοί είναι αυτοί που

διαμεσολαβούν μεταξύ των σχολικών εγχειριδίων και των μαθητών και είναι φυσικό

οι απόψεις τους για αυτό να επηρεάζουν την χρήση του εγχειριδίου.

Σε μελέτη της η Raman (2002) που στόχο είχε να εξετάσει τα μηνύματα που

στέλνουν μια σειρά μαθημάτων από αντιπροσωπευτικά εγχειρίδια Μαθηματικών σε

Λυκειακό και Κολεγιακό επίπεδο, εκτός των άλλων τονίζει την επίδραση των

δασκάλων στις πεποιθήσεις των σπουδαστών μέσω των εγχειριδίων. Αναφέρει

χαρακτηριστικά ότι ενώ τα εγχειρίδια είναι πιθανό να ασκήσουν επίδραση στις

πεποιθήσεις των σπουδαστών, οι δάσκαλοι μπορούν να διαδραματίσουν έναν

σημαντικό ρόλο σε αυτή την επίδραση είτε με το να επαινέσουν είτε ερχόμενοι σε

αντίθεση με τα μηνύματα των κειμένων των εγχειριδίων. Δεδομένου λοιπόν ότι ο

ρόλος,  αυτό είναι σημαντικός πρέπει να έχουμε πάντα υπόψη μας την άποψη των

εκπαιδευτικών για τα σχολικά βιβλία και ειδικότερα τώρα που επιχειρείται μέσω

αυτών μια εκπαιδευτική καινοτομία.

 Πάνω σε όλη αυτή την φιλοσοφία στηρίζεται και η παρούσα μελέτη και όπως

αναφέρθηκε και στο Ι κεφάλαιο στόχος της παρούσας μελέτης είναι:

· Σε ποιό στάδιο βρίσκονται οι ανησυχίες των εκπαιδευτικών ως προς την

εφαρμογή της καινοτομίας (με βάση το μοντέλου CBAM - Concerns Based

Adoption Model);

· Κατά πόσο οι ανησυχίες των εκπαιδευτικών έχουν σχέση με τα χρόνια υπηρεσίας

και την προηγούμενη εμπειρία τους.

· Κατά πόσο ανησυχούν για την εφαρμογή της καινοτομίας ειδικά ως προς τις

δραστηριότητες που υπάρχουν στο 6ο κεφάλαιο του νέου βιβλίου της Α΄

Γυμνασίου.

· Αν το βιβλίο του εκπαιδευτικού» χρησιμοποιείται εύκολα, αποτελεσματικά,

και αν δημιουργεί αισθήματα επάρκειας στους εκπαιδευτικούς
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ III

ΜΕΘΟΔΟΛΟΓΙΑ

ΠΕΡΙΛΗΨΗ

Για να απαντηθούν τα ερωτήματα της έρευνας συνελέγησαν ποσοτικά και

ποιοτικά  δεδομένα από καθηγητές Μαθηματικών Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης που

δίδασκαν σε σχολεία του Νομού Φθιώτιδας. Χρησιμοποιήθηκε ερωτηματολόγιο με

προκαθορισμένες ερωτήσεις ανοικτού τύπου και κλειστού τύπου, το οποίο

κατασκευάστηκε ειδικά για το σκοπό της παρούσας έρευνας και στην συνέχεια η

μέθοδος της κλινικής συνέντευξης. Η επιλογή του δείγματος έγινε με συγκεκριμένα

κριτήρια 1) τα έτη υπηρεσίας του εκπαιδευτικού και 2) ο εκπαιδευτικός να διδάσκει

σε Γυμνάσιο τα νέα βιβλία. Το ερωτηματολόγιο δόθηκε αρχικά σε όλους τους

καθηγητές Μαθηματικών Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης που δίδασκαν σε σχολεία

του Νομού Φθιώτιδας και ικανοποιούσαν τα παραπάνω κριτήρια. Ακολούθησαν

προσωπικές συνεντεύξεις σε δείγμα των παραπάνω εκπαιδευτικών το οποίο

περιλάμβανε 3 εκπαιδευτικούς από κάθε μία από τις τρεις ομάδες, που είχε χωριστεί

το αρχικό δείγμα ανάλογα με τα χρόνια υπηρεσίας τους.

Το ερωτηματολόγιο, ήταν βασισμένο στο μοντέλο CBAM και αποτελούνταν

από τέσσερα μέρη.  Στο πρώτο υπήρχαν ερωτήσεις που κάλυπταν τα δημογραφικά

στοιχεία των συμμετεχόντων. Το δεύτερο περιλάμβανε ερωτήσεις που αφορούσαν,

τις ανησυχίες των εκπαιδευτικών για την εφαρμογή της καινοτομίας και το στάδιο

των ανησυχιών στο οποίο βρίσκονται.  Το τρίτο αφορούσε τις απόψεις τους για  τη

διδασκαλία του 6ου κεφαλαίου του βιβλίου της Α΄ Γυμνασίου των Μαθηματικών και

το τέταρτο αφορούσε τις απόψεις τους για το βιβλίο του δασκάλου.

 Οι ερωτήσεις που έγιναν στους συμμετέχοντες κατά τις συνεντεύξεις

αφορούσαν κυρίως την διερεύνηση της προσωπικής τους γνώμης για την εφαρμογή

της καινοτομίας, την πληροφόρηση τους και τα προβλήματα που θεωρούσε ατομικά ο

καθένας ότι αντιμετώπιζε καθώς δίδασκε τα νέα βιβλία.
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ΕΠΙΛΟΓΗ ΤΟΥ ΔΕΙΓΜΑΤΟΣ

Για να επιλεγούν οι συμμετέχοντες πραγματοποιήθηκαν επισκέψεις της

ερευνήτριας σε 19 Γυμνάσια του νομού Φθιώτιδος προς ενημέρωση των

Μαθηματικών καθηγητών που δίδασκαν σε αυτά για το θέμα της εργασίας που

επρόκειτο να εκπονηθεί, ώστε να εξασφαλιστεί η συμμετοχή τους στην παραπάνω

έρευνα. Οι Μαθηματικοί εκπαιδευτικοί, των Γυμνασίων αυτών, 46 το πλήθος (σχεδόν

όλοι) συμμετείχαν στο πρώτο μέρος της έρευνας που ήταν η συμπλήρωση του

ερωτηματολογίου.

Στην συνέχεια το δείγμα των 46 καθηγητών χωρίστηκε σε τρεις ομάδες με

βάση τα χρόνια προϋπηρεσίας τους.  Αυτό έγινε για την απάντηση του δεύτερου

μέρους  του 2ου ερωτήματος της έρευνας (για να εξεταστεί κατά πόσο οι ανησυχίες

των εκπαιδευτικών διαφοροποιούνται ανάλογα με τα χρόνια υπηρεσίας τους). Οι

ομάδες ανάλογα με τα χρόνια υπηρεσίας τους ήταν:

α) από 0 έως και  11 χρόνια υπηρεσίας (9 εκπαιδευτικοί ποσοστό 20%).

γ) από 12 έως  και 22 χρόνια υπηρεσίας  (19 εκπαιδευτικοί ποσοστό 41%).

β) από 23  χρόνια υπηρεσίας και πάνω (18 εκπαιδευτικοί ποσοστό 39%).

Στην πρώτη ομάδα έχουμε αναλογικά λιγότερους εκπαιδευτικούς γιατί ο

διορισμός ή η μετάθεση στον νομό Φθιώτιδας απαιτεί αρκετά μόρια  πράγμα που δεν

μπορεί να έχει ένας νεοδιόριστος εκπαιδευτικός. Μετά την συμπλήρωση και

επεξεργασία των ερωτηματολογίων από τους εκπαιδευτικούς επιλέχτηκαν από κάθε

ομάδα τρεις εκπαιδευτικοί για την συνέντευξη. Τα βασικά χαρακτηριστικά  και το

επαγγελματικό προφίλ των εννέα αυτών εκπαιδευτικών όπως οι ίδιοι έδωσαν γραπτά

στο Α΄ μέρος του ερωτηματολογίου  συνοψίζονται ως εξής:

Συμμετέχων Α΄ (Σ1 άνδρας με 1 χρόνο υπηρεσίας): Δίδασκε 17 χρόνια σε

φροντιστήριο περίπου 30 ώρες την εβδομάδα, ώσπου το 2006 πέτυχε στο διαγωνισμό

του ΑΣΕΠ. Tο σχολικό έτος 2007-2008 δίδασκε σε Γυμνάσιο του Νομού Φθιώτιδας

ως ωρομίσθιος γιατί θα διοριστεί κανονικά το σχολικό έτος 2008-2009. Στο σχολείο

διδάσκει τα Μαθηματικά της Β΄ Γυμνασίου αλλά  προτιμά να διδάσκει σε Λύκειο.

Συμμετέχων Β΄ (Σ2 άνδρας με 10 χρόνια υπηρεσίας): Ήταν ιδιοκτήτης φροντιστηρίου

από το 1986 ως το 1998. Είναι ωρομίσθιος καθηγητής στο Τ.Ε.Ι Λαμίας από το 2001.

Είναι κάτοχος διδακτορικού διπλώματος. Ήταν επιμορφωτής στα Π.Ε.Κ. το διάστημα

2006-2008 και  επιμορφωτής στα νέα βιβλία Γυμνασίου το 2007. Το σχολικό έτος



49

2007-2008 διδάσκει στις τάξεις Γ΄ Γυμνασίου και Β΄, Γ΄ Λυκείου  και προτιμά να

διδάσκει στις τάξεις Γ  ́Γυμνασίου και Α ,́ Β΄, Γ  ́Λυκείου.

Συμμετέχων Γ΄ (Σ3 άνδρας με 11 χρόνια υπηρεσίας): Ήταν ιδιοκτήτης φροντιστηρίου

για 15 χρόνια. Από το 1997 διδάσκει σε Δημόσια σχολεία. Το σχολικό έτος 2007-

2008 διδάσκει στις τάξεις Α΄ και Β΄ Γυμνασίου Έχει διδάξει όλες τις τάξεις του

Γυμνασίου και του Λυκείου και προτιμά να διδάσκει σε όλες τις τάξεις  του

Γυμνασίου και του Λυκείου.

Συμμετέχων Δ΄ (Σ4 άνδρας με 12 χρόνια υπηρεσίας): Ήταν ιδιοκτήτης φροντιστηρίου

από το 1984 ως το 1995. Είναι κάτοχος μεταπτυχιακού διπλώματος. Από το 1995

διδάσκει σε Δημόσια σχολεία. Το σχολικό έτος 2007-2008 διδάσκει στις τάξεις Α΄

Γυμνασίου και Β΄,  Γ΄ Λυκείου   και προτιμά να διδάσκει σε όλες τις τάξεις  του

Γυμνασίου και του Λυκείου.

Συμμετέχων Ε΄ (Σ5  άνδρας με 16  χρόνια υπηρεσίας):  Ήταν φροντιστής 10  έτη και

δίδασκε σε τάξεις Λυκείου. Διδάσκει σε Δημόσια Γυμνάσια και Λύκεια 16 έτη από τα

οποία μόνο τα 1,5 έτη σε Γυμνάσιο. Έχει διδάξει όλες τις τάξεις του Γυμνασίου και

του Λυκείου.   Το σχολικό έτος 2007-2008  διδάσκει στις τάξεις Γ΄  Γυμνασίου και

Α΄, Β΄, Γ΄ Λυκείου και προτιμά να διδάσκει στις τάξεις Α΄, Β΄, Γ΄ Λυκείου. Έχει

διεκπεραιώσει τις 4 ενότητες μεταπτυχιακού διπλώματος του Ανοικτού

Πανεπιστημίου και του απομένει η εκπόνηση  της διπλωματικής του εργασίας.

Συμμετέχων Στ΄ (Σ6  άνδρας με 17  χρόνια υπηρεσίας):  Ήταν φροντιστής 10  έτη και

διδάσκει σε Δημόσια Γυμνάσια και Λύκεια 17 έτη. Έχει διδάξει όλες τις τάξεις του

Γυμνασίου και του Λυκείου.  Το σχολικό έτος 2007-2008 διδάσκει στις τάξεις Α ,́ Β΄,

Γ΄  Γυμνασίου και προτιμά να διδάσκει σε όλες τις τάξεις του Γυμνασίου.

Συμμετέχων Ζ΄ (Σ7 άνδρας με 23 χρόνια υπηρεσίας): Δούλεψε ως ωρομίσθιος,

αναπληρωτής και μόνιμος  στην Μέση εκπαίδευση 23 χρόνια. Επίσης εργάστηκε ως

ωρομίσθιος καθηγητής στο Τ.Ε.Ι. Λαμίας στα τμήματα Ηλεκτρονικών,

Ηλεκτρολογίας, και Πληροφορικής. Έχει διατελέσει αιρετό μέλος της ΕΛΜΕ και

είναι αιρετό μέλος του Περιφερειακού Υπηρεσιακού Συμβουλίου Δευτεροβάθμιας

Εκπαίδευσης Στερεάς Ελλάδας (ΠΥΣΔΕ).  Έχει διδάξει σε όλες τις τάξεις του

Γυμνασίου και του Λυκείου και προτιμά να διδάσκει στην Γ΄ Γυμνασίου. Το σχολικό

έτος 2007-2008 δίδασκε στην Β΄ Γυμνασίου.
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Συμμετέχων Η΄(Σ8 Γυναίκα με 23 χρόνια υπηρεσίας): Εργάστηκε από το 1980 ως το

1987 τρία (3) έτη σε φροντιστήρια και τρία (3) έτη ως αναπληρώτρια καθηγήτρια. Το

1987 διορίστηκε στην Δευτεροβάθμια εκπαίδευση. Μέχρι το 2008 εργάζεται σε

σχολεία του Νομού Φθιώτιδος Γυμνάσια Λύκεια και ΤΕΕ. Στο διάστημα 1988 έως

1990 εργάστηκε στην Μηχανογράφηση της Δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης του Νομού

Φθιώτιδας. Το σχολικό έτος 2007-2008 εργάζεται σε Γυμνάσιο της Λαμίας και

διδάσκει Α΄ και Γ΄ Γυμνασίου.  Έχει διδάξει σε όλες τις τάξεις του  Γυμνασίου

προτιμά όμως να διδάσκει Β΄ και Γ΄ Γυμνασίου.

Συμμετέχων Θ΄  (Σ9 άνδρας με 25 χρόνια υπηρεσίας): Διορίστηκε το 1983 στον Νομό

Φθιώτιδας και από τότε υπηρετεί σε σχολεία του Νομού αυτού. Διατέλεσε ένα χρόνο

Διευθυντής του Γυμνασίου της Παραλίας Ραχών και 8 χρόνια ως υπεύθυνος του

κέντρου Περιβαλλοντικής εκπαίδευσης Στυλίδας και Υπάτης. Τα τελευταία δύο

χρόνια επανήλθε στην εκπαίδευση και το σχολικό έτος 2007-2008 διδάσκει στις

τάξεις Α΄ και Β΄ Γυμνασίου.  Έχει διδάξει σε όλες τις τάξεις του Γυμνασίου και

προτιμά να διδάσκει σε όλες τις τάξεις του Γυμνασίου.

Για να απαντηθεί το δεύτερο μέρους του 2ου ερωτήματος της έρευνας (κατά

πόσο οι ανησυχίες των εκπαιδευτικών επηρεάζονται από την προηγούμενη εμπειρία

τους ως προς την ύλη που δίδασκαν πριν την εφαρμογή της καινοτομίας;) οι 46

εκπαιδευτικοί χωρίστηκαν σε δύο ομάδες ανάλογα με το αν το σχολικό έτος πριν την

εφαρμογή των νέων βιβλίων δίδασκαν σε Λύκειο ή Γυμνάσιο. Έτσι οι δύο ομάδες

ήταν:

α)  Οι εκπαιδευτικοί που πριν την εισαγωγή των νέων βιβλίων δίδασκαν σε

Γυμνάσιο (32 εκπαιδευτικοί ποσοστό 69.6%).

β)  Οι εκπαιδευτικοί που πριν την εφαρμογή των νέων βιβλίων δίδασκαν σε

Λύκειο (14 εκπαιδευτικοί ποσοστό 30.4%).

ΜΕΣΑ ΣΥΛΛΟΓΗΣ ΔΕΔΟΜΕΝΩΝ

Α. ΕΡΩΤΗΜΑΤΟΛΟΓΙΟ.

Οι δηλώσεις των ερωτηματολογίων μεταφράστηκαν στα ελληνικά από το

μοντέλο CBAM (Concerns Based Adoption Model) και προσαρμόστηκαν, ώστε να

ταιριάζουν για την περίπτωση. Η Loucks-Horsley (1996) αναφέρει ότι το πρότυπο

υιοθέτησης βασισμένο στις ανησυχίες, μοντέλο CBAM, διακρίνει τις ανησυχίες που
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εμφανίζουν οι άνθρωποι κατά την εφαρμογή μιας καινοτομίας  σε επτά στάδια,  τα

οποία είναι:

Η Loucks-Horsley (1996) αναφέρει στην ίδια μελέτη ότι αυτά τα στάδια έχουν

σημαντικές επιπτώσεις στην επαγγελματική ανάπτυξη. Επισημαίνει τη σημασία των

παρακάτω:

 α) να είναι γνωστό που απευθύνουν οι άνθρωποι τις ερωτήσεις που ρωτούν,

όταν τις ρωτούν.

β) να κάνουμε κάτι πριν εξετάσουμε τις προσωπικές μας ανησυχίες.

γ) οι δάσκαλοι να εστιάζουν στην εκμάθηση των σπουδαστών προτού να είναι

άνετοι με τα εγχειρίδια και τις στρατηγικές.

δ)  Οι υπεύθυνοι να προσέχουν την εφαρμογή για αρκετά έτη,  γιατί οι

ανησυχίες των τριών πρώτων σταδίων διαρκούν τουλάχιστον τρία έτη για να

προκύψουν οι επόμενες.

Τονίζει ακόμη η Loucks-Horsley ότι οι δάσκαλοι πρέπει να εξετάσουν τις

προσωπικές τους ανησυχίες προτού να είναι έτοιμοι για την εφαρμογή μιας

καινοτομίας. Οι ανησυχίες για το έργο μπορούν να διαρκέσουν τουλάχιστον ένα έτος,

ειδικά όταν οι δάσκαλοι εφαρμόζουν νέα προγράμματα σπουδών και επίσης όταν

απαιτούνται νέες προσεγγίσεις και πρακτικές στη διδασκαλία οι οποίες μπορούν να

Στάδιο της
ανησυχίας Ενδεικτικές δηλώσεις

0. Συνειδητοποίησης Δεν ανησυχώ για αυτό

1. Ενημέρωσης Θα επιθυμούσα να ξέρω περισσότερα για αυτό

2. Προσωπικής
εμπλοκής Τι επιπτώσεις έχει η χρησιμοποίηση του σε εμένα;

3. Διαχείρισης Φαίνεται ότι το χρόνο μου τον ξοδεύω ετοιμάζοντας  τα
υλικά.

4. Συνέπειας
Η χρήση της καινοτομίας έχει επιπτώσεις στους αρχαρίους;
Πώς μπορώ χρησιμοποιήσω την καινοτομία για να ασκήσω
περισσότερη επίδραση;

5. Συνεργασίας Πώς μπορώ να αφορώ, ότι κάνω σε αυτά που οι άλλοι κάνουν;

6. Αναπροσαρμογή Έχω μερικές ιδέες για κάτι που θα λειτουργούσε ακόμα
καλύτερα.
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φέρουν και νέες εκπλήξεις. Η βοήθεια κατά τη διάρκεια του πρώτου χρόνου είναι

απαραίτητη στους δασκάλους,  για να εκτονωθούν οι ανησυχίες τους και για να

ενισχυθεί διδασκαλία τους μόλις εξοικειωθούν με την χρήση της νέας πρακτικής.

Τέλος, με όλες τις απαιτήσεις από τους δασκάλους, υπάρχει η περίπτωση ότι μόλις η

πρακτική τους γίνει στερεότυπη, να μην έχουν ποτέ το χρόνο να εστιάσουν στο αν και

στον τρόπο που οι σπουδαστές μαθαίνουν.  Αυτό απαιτεί συχνά την οργάνωση των

προτεραιοτήτων, καθώς επίσης και το ενδιαφέρον για την ανησυχία για τις

συγκεκριμένες εκβάσεις εκμάθησης των σπουδαστών. Επίσης ξέρουμε ότι ο καθένας

έχει ανησυχίες, για παράδειγμα, γονείς, φορείς χάραξης πολιτικής, επαγγελματίες

υπεύθυνοι για την ανάπτυξη και ότι η αναγνώριση αυτών των ανησυχιών και η

εξέταση τους είναι κρίσιμες και σημαντικές για να προχωρήσουμε σε μια προσπάθεια

μεταρρύθμισης.

Η Loucks-Horsley (1996) επίσης συμπληρώνει, ότι η δύναμη του προτύπου

ανησυχιών CBAM,  είναι στην υπενθύμιση της αναγκαιότητας να  συγκεντρώνουμε

την προσοχή μας στα άτομα και τις διάφορες ανάγκες τους για πληροφόρηση,

ενημέρωση, βοήθεια και ηθική υποστήριξη κατά την εφαρμογή μιας καινοτομίας.

Παραδοσιακά, εκείνοι που παρείχαν την επαγγελματική ανάπτυξη στους δασκάλους

θεωρήθηκαν οι εκπαιδευτές. Τώρα, οι ρόλοι τους έχουν διευρυνθεί πάρα πολύ.  Έτσι

πρέπει να είναι βοηθοί, αξιολογητές, μεσολαβητές της εκμάθησης, σχεδιαστές, και

προπονητές, εκτός και από εκπαιδευτές όπου χρειάζεται.

Τα δεδομένα της έρευνας συλλέχθηκαν με τη χρήση ερωτηματολογίου που

αναπτύχθηκε με βάση προηγούμενες έρευνες όπως των Χαραλάμπους κ. ά. (2007),

van den Berg et al. (2000). Στο πρώτο μέρος του ερωτηματολογίου ζητήθηκε από

τους εκπαιδευτικούς δημογραφικά στοιχεία που περιλάμβαναν το φύλο,  τα χρόνια

υπηρεσίας, τις τάξεις που έχουν διδάξει, τις τάξεις που θέλουν να διδάσκουν, τις

τάξεις που δίδασκαν πριν την εφαρμογή της καινοτομίας και τις τάξεις που διδάσκουν

το σχολικό έτος 2007-2008. Επίσης ζητήθηκε από τους καθηγητές μια μικρή

περιγραφή της επαγγελματικής τους πορείας και να αναφέρουν δύο πλεονεκτήματα

και δύο μειονεκτήματα που θεωρούν ότι έχουν τα νέα βιβλία.

Το δεύτερο μέρος του ερωτηματολογίου περιλάμβανε 36 δηλώσεις σε

κλίμακα Likert επτά σημείων (1=Πλήρης διαφωνία, 7=Πλήρης συμφωνία). Από

αυτές, κάποιες δηλώσεις προήλθαν από τις αντίστοιχες δηλώσεις των Σταδίων

Ανησυχιών του CBAM, οι οποίες μεταφράστηκαν στα ελληνικά και διαμορφώθηκαν
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κατάλληλα, ώστε να ανταποκρίνονται στα χαρακτηριστικά της συγκεκριμένης

εκπαιδευτικής καινοτομίας.

Οι van den Berg et al. (2000) αναφέρουν στην μελέτη τους «Με βάση το

πρότυπο CBAM, έχει αναπτυχθεί ένα σύνολο εργαλείων ειδικά στην διάγνωση των

αναγκών των δασκάλων και των σχολικών καθοδηγητών που συμμετέχουν στην

εφαρμογή της καινοτομίας»  (σελ.  333).  Αναφέρουν επίσης ότι το CBAM  και το

σύνολο οργάνων που έχει αναπτυχθεί έχει χρησιμοποιηθεί σε έρευνες στις Κάτω

Χώρες, κατά την εφαρμογή μιας μεγάλης κλίμακας εκπαιδευτικής καινοτομίας. Στην

ίδια μελέτη αναφέρεται ότι «ο Hopkins (1990) χρησιμοποίησε το CBAM για να

μελετήσει την προσωπικότητα των δασκάλων και το σχολικό κλίμα στο Ηνωμένο

Βασίλειο» (σελ. 333). Το μοντέλο CBAM έχει χρησιμοποιηθεί με επιτυχία σε πολλά

από τα μεγάλης κλίμακας Ευρωπαϊκά σχέδια καινοτομιών. Στις Ολανδικο-

Φλαμανδικές μελέτες,  το πλήθος των δηλώσεων που χρησιμοποιήθηκαν και για τα

επτά στάδια των ανησυχιών των εκπαιδευτικών ήταν 52.

Οι van den Berg, κ ά. (2000) χρησιμοποίησαν μια αναθεωρημένη έκδοση του

τυποποιημένου ερωτηματολογίου των  van den Berg, & Vandenberghe (1995). Ο

αριθμός των δηλώσεων και οι τύποι των ανησυχιών που αποτελούν τα στάδια και την

ακολουθία των σταδίων δεν είναι ίδιοι με την αρχική Αμερικανική έρευνα. Το

Ολλανδικό Γαλλικό ερωτηματολόγιο έχει 52 δηλώσεις ενώ το Αμερικανικό έχει 35

δηλώσεις. Στην έρευνα των  van den Berg  κ ά. (2000) το πλήθος των δηλώσεων ανά

στάδιο ανησυχιών ήταν:

επίπεδα ανησυχιών πλήθος δηλώσεων

0 Συνειδητοποίηση 7

1 Προσωπική ανησυχία / ανάγκη για πληροφόρηση 12

2 Συνέπειες για τους μαθητές 5

3 Διαχείριση 10

4 Συνεργασία 8

5 Αναπροσαρμογή βάσει της εμπειρίας με τους

μαθητές

5

6 Αναπροσαρμογή 5
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Αφού λοιπόν μελετήθηκε η σχετική βιβλιογραφία διαμορφώθηκε το δεύτερο

μέρος του ερωτηματολογίου προσαρμοσμένο στις ανάγκες της έρευνας και στα

χαρακτηριστικά της επιχειρούμενης εκπαιδευτικής καινοτομίας. Οι 33 δηλώσεις του

δεύτερου μέρους του ερωτηματολογίου αυτής της έρευνας κατανέμονταν ως εξής:

(α) στην ενημέρωση (δηλώσεις 12, 15, 21, 28 και 31),

(β) στην ανάγκη πληροφόρησης (δηλώσεις 1, 17, 20 και 25),

(γ) στην προσωπική εμπλοκή των καθηγητών (δηλώσεις 2, 4, 22 και 27). Οι

δηλώσεις αυτές αφορούσαν στην ικανότητα των εκπαιδευτικών να

διαμορφώσουν τη διδασκαλία τους με βάση τις δραστηριότητες που

προτείνονται.

(δ) στη διαχείριση της καινοτομίας (δηλώσεις 3, 18, 26 και 30),

(ε) στις συνέπειες της καινοτομίας για τους μαθητές (δηλώσεις 6, 9, 13 και

32),

 (στ) στη συνεργασία μεταξύ των εκπαιδευτικών για καλύτερη αξιοποίηση της

καινοτομίας (δηλώσεις 8, 11 και 19), και

 (ζ) στην ανάγκη αναπροσαρμογής της καινοτομίας (αρνητική κριτική των

βιβλίων) (δηλώσεις 5, 14, 16, 29 και 33).

Επίπεδα-Διαστάσεις

σχετικές με τις ανησυχίες των εκπαιδευτικών

Πλήθος

δηλώσεων

Αριθμός

δηλώσεων

(α) ενημέρωσης 5 12, 15, 21, 28, 31

(β) πληροφόρησης 4 1, 17, 20, 25

(γ) Προσωπικής εμπλοκής 4 2, 4, 22, 27

(δ) στη διαχείριση της καινοτομίας 4 3, 18, 26, 30

(ε) στις συνέπειες της καινοτομίας για τους μαθητές 4 6, 9, 13, 32

(στ) στη συνεργασία μεταξύ των εκπαιδευτικών για

καλύτερη αξιοποίηση της καινοτομίας

3 8, 11, 19

(ζ) στην ανάγκη αναπροσαρμογής της καινοτομίας 5  5, 14, 16, 29, 33

ΣΥΝΟΛΟ 29
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Τέλος περιλήφθηκαν τρεις  δηλώσεις  που αφορούσαν την επάρκεια των

εκπαιδευτικών να οργανώνουν την διδασκαλία τους χωρίς την χρήση της

δραστηριότητας και γενικότερα χωρίς να ακολουθούν την καινοτομία που απαιτεί το

νέο πρόγραμμα σπουδών (δηλώσεις 7, 10, 23). Και μία δήλωση που αφορούσε την

επάρκεια των εκπαιδευτικών να οργανώνουν την διδασκαλία τους με την χρήση των

δραστηριοτήτων (δήλωση 24).

Το τρίτο μέρος του ερωτηματολογίου περιλάμβανε 7 δηλώσεις στην κλίμακα

Likert επτά σημείων (1=Πλήρης διαφωνία, 7=Πλήρης συμφωνία). Στις δηλώσεις 1, 2,

3 και 4 οι καθηγητές καλούνταν να απαντήσουν αν οι δραστηριότητες που πρόσφατα

είχαν διδάξει από το 6ο κεφάλαιο «Ανάλογα ποσά και αντιστρόφως ανάλογα ποσά»

της Α΄ Γυμνασίου, εκτιμούσαν και σε ποιο βαθμό, ότι  εξυπηρετούσαν τον σκοπό

τους, δηλαδή την καλύτερη εισαγωγή των νέων εννοιών. Στη δήλωση 5 οι καθηγητές

καλούνταν να απαντήσουν αν η ιστορική αναδρομή που γίνονταν στο κεφάλαιο αυτό

εξυπηρετούσε τον σκοπό της, δηλαδή αν δημιουργεί στους μαθητές ενθουσιασμό και

ερέθισμα για περαιτέρω ενασχόληση με τα Μαθηματικά. Και τέλος στις δηλώσεις 6

και 7 οι καθηγητές καλούνταν να απαντήσουν αν οι δραστηριότητες ήταν αναγκαίες

για την εισαγωγή των εννοιών του 6ου κεφαλαίου.

Β. Σχεδιασμός πρωτοκόλλου και διεξαγωγή των συνεντεύξεων.

Έχοντας καταλήξει στη μέθοδο η οποία θα εφαρμοστεί καθώς και στην

επιλογή των συμμετεχόντων, το βήμα που ακολούθησε ήταν ο καθορισμός των

ερωτήσεων ανοικτού τύπου που θα αποτελέσουν το ερωτηματολόγιο της

συνέντευξης. Από την επαρκή μελέτη της αντίστοιχης βιβλιογραφίας φάνηκε ότι ήταν

πολλά τα θέματα με τα οποία μπορούσαμε να ασχοληθούμε. Όμως οι διάφοροι

χρονικοί περιορισμοί, ώστε η διαδικασία να μην διαρκέσει υπερβολικά και προκύψει

μια κουραστική συνέντευξη, οδήγησαν στην επικέντρωση στα εξής θέματα όσον

αφορά την εφαρμογή της καινοτομίας:

Επίπεδα-Διαστάσεις

σχετικές με τις ΠΕ των εκπαιδευτικών

Πλήθος

δηλώσεων

Αριθμός

δηλώσεων

Επάρκεια χωρίς την καινοτομία 3 7, 10, 23

Επάρκεια με βάση την καινοτομία 1 24
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(α) στην ενημέρωση και

(β) στην ανάγκη πληροφόρησης (ερωτήσεις 3),

(γ) στην προσωπική εμπλοκή των καθηγητών (ερωτήσεις 1)

(δ) στη διαχείριση της καινοτομίας (ερωτήσεις 1),

(ε) στις συνέπειες της καινοτομίας για τους μαθητές (ερωτήσεις 1),

(στ) στη συνεργασία μεταξύ των εκπαιδευτικών για καλύτερη αξιοποίηση της

καινοτομίας (ερωτήσεις 1), και

(ζ)  στην ανάγκη αναπροσαρμογής της καινοτομίας (αρνητική κριτική των

βιβλίων) (ερωτήσεις 1).

 Η επιλογή των ερωτήσεων,  που αποτέλεσαν το πρωτόκολλο των

συνεντεύξεων, στηρίχθηκε κυρίως στην έρευνα των  Χαραλάμπους κ ά. (2007). Στη

διαδικασία κατασκευής των ερωτημάτων έγινε προσπάθεια να μην χρησιμοποιηθούν

εξειδικευμένοι επιστημονικοί όροι όπου οι συμμετέχοντες δεν θα είχαν ιδιαίτερη

εξοικείωση. Έτσι εξασφαλίστηκε η απλότητα και η σαφήνεια των εννοιών που

περιέχονταν τους ερωτήσεις. Έχοντας εντοπίσει τα ζητήματα στα οποία θα

προχωρήσει η ουσιαστική διερεύνηση, η σειρά υποβολής των 8 ερωτήσεων παρέμενε

η ίδια για όλους τους συμμετέχοντες.

Μόλις ολοκληρώθηκε η συμπλήρωση των ερωτηματολογίων και η μελέτη των

αποτελεσμάτων της ποσοτικής ανάλυσης αυτών, δοκιμάστηκε η διαδικασία της

συνέντευξης πιλοτικά σε ένα καθηγητή, ώστε να εντοπισθούν και να διορθωθούν

λάθη και ασάφειες που πιθανώς υπήρχαν. Οι παρατηρήσεις του βοήθησαν ουσιαστικά

στη βελτίωση των ερωτήσεων καθώς και την σειρά υποβολής τους. Από τις αλλαγές

και τις τροποποιήσεις που έγιναν προέκυψε η τελική μορφή του ερωτηματολογίου της

συνέντευξης. Μετά από συνεννόηση με τους συμμετέχοντες ορίστηκαν οι μέρες και

ώρες των συναντήσεων. Οι συναντήσεις με τους συμμετέχοντες καθηγητές αρχικά

έγιναν στο σχολείο όπου υπηρετούσε ο καθένας σε ώρα που ο καθηγητής είχε κενό

στο ωράριό του.  Αυτό επιλέχτηκε από τον ερευνητή κατά πρώτο λόγο για να μην

νιώθει ο καθηγητής ότι γίνεται κατάχρηση του χρόνου του εκτός σχολείου ώστε να

είναι πιο διαθέσιμος να συμμετάσχει στην έρευνα και κατά δεύτερο λόγο για να είναι

πιο οικείο το περιβάλλον για αυτόν και έτσι να απαντά αβίαστα και αυθόρμητα. Έγινε

ενημέρωση για τις απορίες του εκπαιδευτικού σχετικά με την συνέντευξη  και

ορίστηκε η μέρα και η ώρα της συνάντησης για την συνέντευξη, η οποία πάλι θα

γίνονταν στο σχολείο του εκπαιδευτικού σε ώρα που ο καθηγητής είχε κενό στο
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ωράριό του.  Η διάρκεια των προσωπικών συνεντεύξεων ήταν περίπου 25  λεπτά και

για την ακριβή και πιστή καταγραφή των συνεντεύξεων χρησιμοποιήθηκε φορητό

ψηφιακό μαγνητόφωνο και η απομαγνητοφώνηση έγινε με την βοήθεια του

προγράμματος στον υπολογιστή «Voice Editing Standard». Οι συνεντεύξεις έλαβαν

μέρος στα σχολεία των ανωτέρω συμμετεχόντων και όλη η διαδικασία διήρκεσε από

1 Απριλίου έως και 18 Απριλίου του 2008.

Οι ερωτήσεις που έγιναν στους συμμετέχοντες αφορούσαν κυρίως την

διερεύνηση της προσωπικής τους γνώμης για την εφαρμογή της καινοτομίας, την

πληροφόρηση τους και τα προβλήματα που θεωρούσε ατομικά ο καθένας ότι

αντιμετώπιζε καθώς δίδασκε τα νέα βιβλία. (Οι ερωτήσεις παρατίθενται στο

Παράρτημα). Για να ελαχιστοποιηθούν οι εξωγενείς επιδράσεις έγινε προσπάθεια

ώστε οι ερωτήσεις σε όλους τους συμμετέχοντες να τεθούν με ουδέτερο τρόπο (για να

μην επηρεασθούν οι απαντήσεις τους) και να δοθούν ελάχιστες διευκρινίσεις και

μόνο σε όσους τις ζήτησαν.

Η επιλογή των συμμετεχόντων στις συνεντεύξεις έγινε με βάση την

προϋπηρεσία τους. Επιλέχτηκαν τρείς εκπαιδευτικοί από κάθε ομάδα με αυξημένα

προσόντα επιμόρφωσης. (Οι ομάδες ήταν: ομάδα πρώτη (Ο1): 1-11έτη, ομάδα

δεύτερη (Ο2): 12-22 έτη, ομάδα τρίτη (Ο3):  23 έτη και άνω).

Η ΔΙΑΔΙΚΑΣΙΑ ΕΚΤΕΛΕΣΗΣ ΤΗΣ ΕΡΕΥΝΑΣ

Για τον σκοπό της έρευνας συνελέγησαν ποσοτικά και ποιοτικά δεδομένα.

Συγκεκριμένα, χρησιμοποιήθηκε συνδυασμός ερωτηματολογίου που δόθηκε σε 46

εκπαιδευτικούς με προκαθορισμένες ερωτήσεις ανοικτού τύπου και κλειστού τύπου

και στην συνέχεια επιλέγηκε ένα υποσύνολο του αρχικού δείγματος αποτελούμενο

από 9 εκπαιδευτικούς από τους οποίους πήραμε προσωπικές συνεντεύξεις. Το κύριο

μέρος της μελέτης ήταν η ποιοτική έρευνα, γιατί για να γίνει ποσοτική έρευνα και στη

συνέχεια στατιστική ανάλυση των αποτελεσμάτων της, έπρεπε τα ερωτηματολόγια να

δοθούν σε μεγάλο αριθμό συμμετεχόντων. Αυτό  όμως, με βάση το 2ο κριτήριο «ο

εκπαιδευτικός να διδάσκει σε Γυμνάσιο τα νέα βιβλία» είναι δύσκολο γιατί στο Νομό

Φθιώτιδας εκπαιδευτικοί που να ικανοποιούν το κριτήριο αυτό είναι περίπου 50.

Δηλαδή για να γίνει ποσοτική έρευνα θα έπρεπε τα ερωτηματολόγια να δοθούν σε
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περισσότερους εκπαιδευτικούς. Επομένως, εφόσον η επιλογή της μεθόδου με την

οποία γίνεται μια μελέτη είναι στενά συνδεδεμένη με τη φύση του θέματος που

εξετάζεται, για το σκοπό αυτής της έρευνας διεξήχθη ποιοτική μελέτη κατά την οποία

η συλλογή των δεδομένων έγινε κυρίως με τον παρακάτω τρόπο.

Καταρχήν τα υποκείμενα κλήθηκαν να συμπληρώσουν ένα ερωτηματολόγιο

με συγκεκριμένες ερωτήσεις (δείτε Παράρτημα Α') ανοικτού τύπου και ερωτήσεις

κλειστού τύπου. Οι ερωτήσεις ανοικτού τύπου έδιναν την ευκαιρία στον κάθε

συμμετέχοντα να εκφράσει πιο  αναλυτικά τις προσωπικές του σκέψεις, τα

συναισθήματά του, τις προτιμήσεις του όπως ο ίδιος θέλει. Με αυτό το τρόπο έδιναν

απαντήσεις που τους αντιπροσώπευαν πλήρως και επέτρεπαν στον ερευνητή την

εξαγωγή κατά το δυνατόν ορθότερων συμπερασμάτων. Οι ερωτήσεις κλειστού τύπου

έχουν το πλεονέκτημα ότι η συμπλήρωση,  η κωδικοποίηση και η ανάλυσή τους

γίνονται πιο εύκολα. Οι ερωτήσεις κλειστού τύπου εξασφαλίζουν πιο αντικειμενικές

πληροφορίες, αλλά περιορίζουν τον εξεταζόμενο στα πλαίσια των εναλλακτικών

απαντήσεων. Οι ερωτήσεις που περιλήφθηκαν στο ερωτηματολόγιο είχαν συνταχθεί

κατάλληλα με βάση προηγούμενες έρευνες όπως των Χαραλάμπους κ.ά. (2007), van

den Berg κ.ά. (2000) και γίνονταν πάντα με την ίδια σειρά έτσι ώστε να αποφευχθούν

τυχόν επιρροές στις απαντήσεις των συμμετεχόντων.

Ακολουθούσε προσωπική, δομημένη συνέντευξη 9 εκπαιδευτικών ώστε να

δοθεί η δυνατότητα πληρέστερης αιτιολόγησης, ανάλυσης και κατανόησης των

απαντήσεων που δόθηκαν γραπτώς.  Με την συνέντευξη δίνεται η ευκαιρία στον

ερευνητή να ζητήσει διασαφηνίσεις και να εμβαθύνει στις απαντήσεις που δόθηκαν,

και στον εξεταζόμενο να εκφράσει ευκολότερα τις απόψεις του προφορικά παρά

γραπτά.

ΣΤΑΤΙΣΤΙΚΕΣ ΑΝΑΛΥΣΕΙΣ

Η ανάλυση των δεδομένων πραγματοποιήθηκε με την χρήση του στατιστικού

προγράμματος SPSS for Windows ver 11.0. Για την ομαδοποίηση των δηλώσεων του

ερωτηματολογίου πραγματοποιήθηκε η παραγοντική ανάλυση (Factor Analysis). Η

διερεύνηση της εσωτερικής αξιοπιστίας των δηλώσεων των παραγόντων του

ερωτηματολογίου υπολογίστηκε με τον συντελεστή Cronbach a. Για την περιγραφή

των απαντήσεων των ατόμων του δείγματος, όσον αφορά το ερωτηματολόγιο,
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χρησιμοποιήθηκε η περιγραφική Ανάλυση Συχνοτήτων (Frequencies) και το μη

παραμετρικό τεστ Chi Square.

Η μεταβλητή ανάλυση διακύμανσης (One-way ANOVA), πραγματοποιήθηκε

για να διαπιστωθούν πιθανές στατιστικά σημαντικές διαφορές μεταξύ των τριών

ομάδων του δείγματος (έτη προϋπηρεσίας) ως προς τους παράγοντες που

δημιουργήθηκαν από τη διερεύνηση του ερωτηματολογίου. Τέλος χρησιμοποιήθηκε

το κριτήριο t για εξαρτημένα δείγματα για να εξεταστεί η στάση των δύο ομάδων του

δείγματος (προηγούμενη βαθμίδα διδασκαλίας Γυμνάσιο, Λύκειο), ως προς τους

παράγοντες που δημιουργήθηκαν από τη διερεύνηση του ερωτηματολογίου.
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ ΙV

ΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΑ

Τα δεδομένα που αναλύθηκαν ήταν ποσοτικά (οι απαντήσεις των καθηγητών

στο ερωτηματολόγιο) και ποιοτικά που προέκυψαν από τις συνεντεύξεις που

διενεργήθηκαν. Τα αποτελέσματα από τις αναλύσεις των ποσοτικών δεδομένων

παρουσιάζονται σε ξεχωριστή ενότητα για κάθε ερευνητικό ερώτημα.

Τα αποτελέσματα της ανάλυσης για το Β΄ και Γ΄ μέρος του ερωτηματολογίου

παρουσιάζονται σε τέσσερις ενότητες. Η πρώτη αφορά στη διερευνητική ανάλυση για

ομαδοποίηση των δηλώσεων του δεύτερου μέρους του ερωτηματολογίου σε

παράγοντες σχετικούς με τις απόψεις των εκπαιδευτικών αναφορικά με την

καινοτομία που επιχειρούν να υλοποιήσουν τα νέα βιβλία των μαθηματικών. Η

δεύτερη αφορά την περιγραφική ανάλυση των απόψεων των εκπαιδευτικών

αναφορικά με τις δραστηριότητες του 6ου κεφαλαίου της Α΄ Γυμνασίου «Ανάλογα

ποσά και αντιστρόφως ανάλογα ποσά», έτσι όπως καταγράφτηκε από το τρίτο μέρος

του ερωτηματολογίου. Στην τρίτη ενότητα για τις ανάγκες της έρευνας το δείγμα

χωρίστηκε σε τρεις ομάδες ανάλογα με τα έτη υπηρεσίας (ομάδα πρώτη (Ο1): 1-

11έτη, ομάδα δεύτερη (Ο2): 12-22 έτη, ομάδα τρίτη (Ο3):  23 έτη και άνω). Σε αυτή

την ενότητα  εξετάζεται κατά πόσο υπάρχει στατιστικά σημαντική διαφορά ανάμεσα

στις τρεις ομάδες ως προς τις διαστάσεις των ανησυχιών.  Τέλος στην τέταρτη

ενότητα εξετάζεται κατά πόσο υπάρχουν διαφορές μεταξύ των δύο ομάδων,  που

καθορίστηκαν σύμφωνα με την πρoηγούμενη εμπειρία (σε τάξεις Γυμνασίου ή

Λυκείου)  και τις διαστάσεις που προκύπτουν από την παραγοντική ανάλυση που

εφαρμόστηκε.

Το Δ΄ μέρος του ερωτηματολογίου αφορούσε τις απόψεις των εκπαιδευτικών

για το βιβλίο του εκπαιδευτικού. Επιχειρούμε με αυτό να ελέγξουμε την τέταρτη

υπόθεση της μελέτης αυτής που είναι «ότι το βιβλίο του εκπαιδευτικού αποτελεί

σημαντικό βοήθημα για την καθημερινή οργάνωση και προετοιμασία της

διδασκαλίας του εκπαιδευτικού ώστε να εφαρμόσει τις μεθοδολογικές προσεγγίσεις

που προτείνει το νέο Πρόγραμμα σπουδών». Σε δύο από τα 46 ερωτηματολόγια δεν

απαντήθηκε το Δ΄ μέρος και κατά συνέπεια οι πιο κάτω αναλύσεις αναφέρονται στα
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44 συμπληρωμένα ερωτηματολόγια. Τα αποτελέσματα του Δ΄ μέρους του

ερωτηματολογίου παρουσιάζονται στην Πέμπτη ενότητα. Στην ενότητα αυτή

περιγράφονται οι απόψεις των εκπαιδευτικών για το πώς χρησιμοποιούν το βιβλίο του

εκπαιδευτικού και ο βαθμός χρησιμοποίησης του βιβλίου του δασκάλου από τους

εκπαιδευτικούς καθώς παρουσιάζονται και τα πλεονεκτήματα - μειονεκτήματα των

νέων βιβλίων που θεωρούν οι καθηγητές ότι έχουν.

Τέλος τα αποτελέσματα της ανάλυσης των συνεντεύξεων παρουσιάζονται

στην έκτη ενότητα. Στην ενότητα αυτή παρουσιάζονται αναλυτικά τα αποτελέσματα

των απαντήσεων που δόθηκαν στις συνεντεύξεις των εκπαιδευτικών σε σχέση με τα

ερευνητικά ερωτήματα που τέθηκαν.

Η δομή των ανησυχιών των εκπαιδευτικών

Για την ομαδοποίηση των δηλώσεων του ερωτηματολογίου πραγματοποιήθηκε

διερευνητική παραγοντική ανάλυση (Factor Analysis) των απαντήσεων των

εκπαιδευτικών στις δηλώσεις του Β μέρους του ερωτηματολογίου. Από την ανάλυση

βρέθηκε ότι 8 από τις 33 δηλώσεις του ερωτηματολογίου  (δηλώσεις 6, 12, 15, 18, 21,

26, 28, 32) παρουσίαζαν χαμηλή φόρτιση (h2<.40). Οι δηλώσεις αυτές αφαιρέθηκαν

και επαναλήφθηκε η παραγοντική ανάλυση με τις υπόλοιπες 25  δηλώσεις.  Η

περιστροφή της εξαγόμενης λύσης (Barlett’s test of sphericity = .000 και δείκτης

ΚΜΟ =  .357)  με τη μέθοδο Varimax  έδειξε ότι οι δηλώσεις αυτές μπορούν να

ομαδοποιηθούν σε έξι παράγοντες που ερμηνεύουν 61.33% της διασποράς. Οι έξι

παράγοντες αφορούσαν:

α) την ενημέρωση και την προσωπική εμπλοκή των εκπαιδευτικών (αρ. δηλώσεων 5)

β) την πληροφόρηση και τη συνεργασία (αρ. δηλώσεων 5),

γ) τις συνέπειες και την αναπροσαρμογή (αρ. δηλώσεων 6),

δ) την επάρκεια χωρίς καινοτομία (αρ. δηλώσεων 3),

ε) την προσωπική εμπλοκή και διαχείριση της καινοτομίας (αρ. δηλώσεων 3) και

στ) την πληροφόρηση και αναπροσαρμογή των εκπαιδευτικών (αρ. δηλώσεων 3).

Στη συνέχεια διερευνήθηκε κατά πόσο οι δηλώσεις των έξι παραγόντων παρουσίαζαν

εσωτερική αξιοπιστία. Για το σκοπό αυτό υπολογίστηκε ο συντελεστής εσωτερικής

αξιοπιστίας Cronbach a (Πίνακας 1).
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Πίνακας 1.  Φορτίσεις των δηλώσεων στους παράγοντες που σχετίζονται με τις

ανησυχίες των εκπαιδευτικών και προέκυψαν με την μέθοδο Varimax Rotation
Παράγοντες

α/α Ερωτήσεις 1 2 3 4 5 6

.57

.67

.86

.63

11

22

24

27

31

Συζητώ συχνά με συναδέλφους ερωτήματα που με απασχολούν
για τα νέα βιβλία.
Μπορώ να οργανώσω αρκετές από τις δραστηριότητες των
νέων βιβλίων για να βοηθήσω τους μαθητές να οικοδομήσουν
την νέα γνώση.
Νιώθω επαρκής να βοηθήσω τους μαθητές να χρησιμοποιούν
αποτελεσματικά τις δραστηριότητες των νέων βιβλίων.
Μπορώ να βοηθήσω τους μαθητές να χρησιμοποιούν τις
δραστηριότητες για να ανακαλύπτουν την νέα γνώση.
Δεν γνωρίζω σε ικανοποιητικό βαθμό τη βασική φιλοσοφία και
τους στόχους των νέων βιβλίων. .74

.52

.67

.60

 .71

16

17

19

20

25

Νομίζω ότι οι δραστηριότητες δεν προσφέρουν τίποτα
καλύτερο από τον τρόπο που διδασκόταν το μάθημα στα
παλαιά βιβλία.
Θα ήθελα να παρακολουθήσω σεμινάρια τα οποία να
επικεντρωθούν στην εφαρμογή των δραστηριοτήτων κατά τη
διδασκαλία στην τάξη.
Θα μπορούσα να μοιραστώ τις γνώσεις και τις εμπειρίες μου
από την εφαρμογή των δραστηριοτήτων αυτών και με άλλους
συναδέλφους.
Θα ενδιαφερόμουν να μάθω τη στάση άλλων δασκάλων έναντι
των καινοτομιών του νέου βιβλίου
Θα ενδιαφερόμουν να μάθω πώς δουλεύουν οι άλλοι δάσκαλοι
με τις δραστηριότητες .76

.63

.73

.73

  .64

.57

3

5

7

9

13

33

Με βάση την αντίδραση των μαθητών κατά την εκτέλεση των
δραστηριοτήτων μπορώ να κάνω αλλαγές στη διδασκαλία μου.
Ανησυχώ κατά πόσο θα είναι αποτελεσματική η διδασκαλία
μέσα από δραστηριότητες.
Γνωρίζω άλλους πιο αποτελεσματικούς τρόπους από τη χρήση
δραστηριοτήτων για να μπορέσουν οι μαθητές να αποκτήσουν
την νέα γνώση.
Οι γνώσεις-ικανότητες που αποκτούν οι μαθητές μέσα από τα
νέα βιβλία είναι επιφανειακές.
Οι δραστηριότητες που υπάρχουν στα νέα βιβλία απευθύνονται
κυρίως στους ικανούς μαθητές στα μαθηματικά.
Πιστεύω ότι οι δραστηριότητες θα πρέπει να βελτιωθούν σε
κατοπινές επανεκδόσεις των σχολικών εγχειριδίων. .54

.70

.51

10

14

23

Νιώθω επαρκής να διδάξω τα νέα βιβλία χωρίς να ταλαιπωρώ
τους μαθητές με τις δραστηριότητες.
Η εισαγωγή των δραστηριοτήτων αυτών στα νέα βιβλία των
μαθηματικών είναι αχρείαστη.
Μπορώ να βοηθήσω τους μαθητές να οργανώνουν τη σκέψη
τους χωρίς τις δραστηριότητες .89

.68

.58

2

4

30

Αξιοποιώ πλήρως τις σελίδες του βιβλίου που περιλαμβάνουν
δραστηριότητες για τους μαθητές.
Πιστεύω ότι μπορώ να βοηθήσω τους μαθητές να
χρησιμοποιούν τις δραστηριότητες του βιβλίου για την
κατασκευή της νέας γνώσης.
Οι δραστηριότητες μειώνουν το άγχος του δασκάλου
αναφορικά με την προετοιμασία του για το μάθημα. .64

 .68

.76

1

8

29

Θα ήθελα να μάθω περισσότερα για τους σκοπούς και τη
φιλοσοφία της διδασκαλίας μέσα από δραστηριότητες που
προτείνεται στα νέα βιβλία
Θα ήθελα να είχα περισσότερο χρόνο για να συζητήσω για τα
νέα βιβλία με συναδέλφους πριν αρχίσουμε να το διδάσκουμε.
Θα ήθελα να μεταφέρω τις απόψεις μου για το νέα βιβλία στους
αρμόδιους .66

Ποσοστό διακύμανσης 15.2 11.4 11.15 7.95 7.95 7.67
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Ιδιοτιμή 5.01 3.76 3.67 2.62 2.62 2.53
Βαθμός αξιοπιστίας a ,81 ,72 ,78 ,70 ,70 ,70
:

Στον Πίνακα 1 ονομάσαμε τους έξι παράγοντες που προέκυψαν με τη μέθοδο

Varimax ως εξής: Παράγοντα 1: Ενημέρωση και προσωπική εμπλοκή, Παράγοντας 2:

Πληροφόρηση και Συνεργασία, Παράγοντας 3: Συνέπειες και αναπροσαρμογή,

Παράγοντας 4: Επάρκεια χωρίς καινοτομία, Παράγοντας 5: Προσωπική εμπλοκή και

διαχείριση της καινοτομίας, Παράγοντας 6: Πληροφόρηση και αναπροσαρμογή

Οι δηλώσεις όλων των παραγόντων των ανησυχιών παρουσίαζαν υψηλό

δείκτη εσωτερικής αξιοπιστίας (κυμαίνονται από .70 έως .81). Αυτό συνεπάγεται ότι

το σφάλμα μέτρησης για τις κλίμακες αυτές είναι σχετικά χαμηλό και ότι τα δεδομένα

που συλλέχθηκαν μπορούν να θεωρηθούν αξιόπιστα (βλ. Πίνακα 1).

Στον Πίνακα 2 που ακολουθεί δίνεται η μέση τιμή και η τυπική απόκλιση της

επίδοσης των συμμετεχόντων στις δηλώσεις του καθενός από τους έξι πιο πάνω

παράγοντες.

 Πίνακας 2. Μέση τιμή και Τυπική Απόκλιση των δηλώσεων  κατά παράγοντα.

Παράγοντας Δηλώσεις x * ΤΑ

Ενημέρωση και
προσωπική
εμπλοκή

Συζητώ συχνά με συναδέλφους ερωτήματα που με απασχολούν για τα
νέα βιβλία.
Μπορώ να οργανώσω αρκετές από τις δραστηριότητες των νέων βιβλίων
για να βοηθήσω τους μαθητές να οικοδομήσουν την νέα γνώση.
Νιώθω επαρκής να βοηθήσω τους μαθητές να χρησιμοποιούν
αποτελεσματικά τις δραστηριότητες των  νέων βιβλίων.
Μπορώ να βοηθήσω τους μαθητές να χρησιμοποιούν τις δραστηριότητες
για να ανακαλύπτουν την νέα γνώση.
Δεν γνωρίζω σε ικανοποιητικό βαθμό τη βασική φιλοσοφία και τους
στόχους των νέων βιβλίων.

5,86

4,84

5,60

5,54

4,50

1,37

1,83

1,48

1,37

1,85
Σύνολο
παράγοντα 5.27

….

Πληροφόρηση
και Συνεργασία

Νομίζω ότι οι δραστηριότητες δεν προσφέρουν τίποτα καλύτερο από τον
τρόπο που διδασκόταν το μάθημα στα παλαιά βιβλία.
Θα ήθελα να παρακολουθήσω σεμινάρια τα οποία να επικεντρωθούν
στην εφαρμογή των δραστηριοτήτων κατά τη διδασκαλία στην τάξη.
Θα μπορούσα να μοιραστώ τις γνώσεις και τις εμπειρίες μου από την
εφαρμογή των δραστηριοτήτων αυτών και με άλλους συναδέλφους.
Θα ενδιαφερόμουν να μάθω τη στάση άλλων δασκάλων έναντι των
καινοτομιών του νέου βιβλίου
Θα ενδιαφερόμουν να μάθω πώς δουλεύουν οι άλλοι δάσκαλοι με τις
δραστηριότητες.

4,41

5,43

5,60

6,19

6,15

2,07

1,84

1,70

1,02

1,29
Σύνολο
παράγοντα 5.56

Συνέπειες και
αναπροσαρμογή

Με βάση την αντίδραση των μαθητών κατά την εκτέλεση των
δραστηριοτήτων μπορώ να κάνω αλλαγές στη διδασκαλία μου.
Ανησυχώ κατά πόσο θα είναι αποτελεσματική η διδασκαλία μέσα από
δραστηριότητες.
Γνωρίζω άλλους πιο αποτελεσματικούς τρόπους από τη χρήση
δραστηριοτήτων για να μπορέσουν οι μαθητές  να αποκτήσουν την νέα
γνώση.

5,73

3,89

4,19

1,28

1,66

1,66
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Οι γνώσεις-ικανότητες που αποκτούν οι μαθητές μέσα από τα νέα βιβλία
είναι επιφανειακές.
Οι δραστηριότητες που υπάρχουν στα νέα βιβλία απευθύνονται κυρίως
στους ικανούς μαθητές στα μαθηματικά.
Πιστεύω ότι οι δραστηριότητες θα πρέπει να βελτιωθούν σε κατοπινές
επανεκδόσεις των σχολικών εγχειριδίων.

3,50

4,56

5,58

1,70

1,61

1,74
Σύνολο
παράγοντα 4.58

Επάρκεια χωρίς
καινοτομία

Νιώθω επαρκής να διδάξω τα νέα βιβλία χωρίς να ταλαιπωρώ τους
μαθητές με τις δραστηριότητες.
Η εισαγωγή των δραστηριοτήτων αυτών στα νέα βιβλία των
μαθηματικών είναι αχρείαστη.
Μπορώ να βοηθήσω τους μαθητές να οργανώνουν τη σκέψη τους χωρίς
τις δραστηριότητες

5,06

2,78

4,43

1,63

1,50

1,85
Σύνολο
παράγοντα 4.09

Προσωπική
εμπλοκή και
διαχείριση της
καινοτομίας

Αξιοποιώ πλήρως τις σελίδες του βιβλίου που περιλαμβάνουν
δραστηριότητες για τους μαθητές.
Πιστεύω ότι μπορώ να βοηθήσω τους μαθητές να χρησιμοποιούν τις
δραστηριότητες του βιβλίου για την κατασκευή της νέας γνώσης.
Οι δραστηριότητες μειώνουν το άγχος του δασκάλου αναφορικά με την
προετοιμασία του για το μάθημα.

4,82

5,34

3,89

1,41

1,43

1,93
Σύνολο
παράγοντα 4.68

Πληροφόρηση
και
αναπροσαρμογή

Θα ήθελα να μάθω περισσότερα για τους σκοπούς και τη φιλοσοφία της
διδασκαλίας μέσα από  δραστηριότητες που προτείνεται στα νέα βιβλία
Θα ήθελα να είχα περισσότερο χρόνο για να συζητήσω για τα νέα βιβλία
με συναδέλφους πριν αρχίσουμε να το διδάσκουμε.
Θα ήθελα να μεταφέρω τις απόψεις μου για το νέα βιβλία στους
αρμόδιους.

5,02

5,78

5,58

1,83

1,28

1,70
Σύνολο
παράγοντα 5.46

Στην συνέχεια εξετάσαμε κατά πόσο υπάρχει στατιστικά σημαντική διαφορά

ανάμεσα στις τρεις ομάδες Ο1, Ο2, Ο3 ως προς τις διαστάσεις των ανησυχιών. Τα

αποτελέσματα δίνονται στον Πίνακα 3 που ακολουθεί. Η μέση τιμή και η τυπική

απόκλιση των ανησυχιών κατά παράγοντα και κατά τα έτη υπηρεσίας για τις έξι

Διαστάσεις Ανησυχιών  ανά ομάδα μας δίνουν μια εικόνα για το αν διαφοροποιούνται

οι τρεις ομάδες ως προς τις διαστάσεις των ανησυχιών .

Πίνακας 3.  Μέση τιμή ( x *) και Τυπική Απόκλιση των ανησυχιών κατά παράγοντα

και κατά τα έτη υπηρεσίας, για τις έξι Διαστάσεις Ανησυχιών  ανά ομάδα.

ΔΙΕΡΕΥΝΗΣΗ

Ηλικία προϋπηρεσίας Ο1 (n=9)

(1-11 έτη)

Ο2 (n=19)

(12-22 έτη)

Ο3 (n=18)

(23 και άνω)

Παράγοντες x * ΤΑ x * ΤΑ x * ΤΑ

Ενημέρωση και προσωπική
εμπλοκή

5,55 0,81 5,23 1,32 5,17 1,29
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Πληροφόρηση και
Συνεργασία

5,84 0,85 5,61 1,29 5,36 1,06

 Συνέπειες και
αναπροσαρμογή

4,38 1,28 4,57 0,96 4,68 1,24

 Επάρκεια χωρίς καινοτομία 3,37  1,64 3,89  1,28 4,66 0,98

 Προσωπική εμπλοκή και
διαχείριση της καινοτομίας

4,70  0,97 4,57  1,31 4,79 1,42

Πληροφόρηση και
αναπροσαρμογή

5,70  1,12 5,82 1,32 4,96 1,22

Παρατηρούμε έντονες ανησυχίες και στους δύο πρώτους παράγοντες

(Ενημέρωση και προσωπική εμπλοκή, Πληροφόρηση και Συνεργασία) και για τις

τρεις ομάδες (Ο1, Ο2, Ο3) χωρίς ιδιαίτερη διαφοροποίηση. Ομοίως έντονες

ανησυχίες για τον παράγοντα Πληροφόρηση και αναπροσαρμογή στις ομάδες Ο1, Ο2

και ηπιότερες στην ομάδα Ο3. Όσον αφορά τον παράγοντα  Επάρκεια χωρίς

καινοτομία οι ομάδες Ο1, Ο2 έχουν κριτική στάση.

Οι ανησυχίες των εκπαιδευτικών σχετικά με τις δραστηριότητες του 6ου

κεφαλαίου της Α΄ Γυμνασίου (Ανάλογα ποσά και αντιστρόφως ανάλογα ποσά)

Για την ανάλυση των απαντήσεων των εκπαιδευτικών στις δηλώσεις του

τρίτου μέρους του ερωτηματολογίου πραγματοποιήθηκε ανάλυση συχνοτήτων

(Frequencies analysis) και το μη παραμετρικό τεστ ελέγχου Chi Square (Χ2)  για να

εξετάσουμε το ποσοστό των εκπαιδευτικών που διαφωνούν ή έχουν ουδέτερη στάση

ή συμφωνούν με τις ερωτήσεις που τους θέσαμε και είναι οι παρακάτω:

Ερώτηση 1:  Η δραστηριότητα της σκακιέρας είναι μια καλή δραστηριότητα για να

καταλάβουν οι μαθητές την σημασία της χρήσης και της διάταξης των

συντεταγμένων ενός σημείου.

Ερώτηση 2: Είναι αναγκαία η δραστηριότητα με την οποία οι μαθητές

συμπληρώνουν πίνακα αναλογίας για τα χ και y (που συνδέονται με την σχέση y=3χ)

και της γραφικής τους παράστασης;  Είναι ο καλύτερος τρόπος για να

συνειδητοποιήσουν οι μαθητές ότι οι αντίστοιχες τιμές δύο ανάλογων ποσών

συνιστούν διατεταγμένα ζεύγη, τα οποία αναπαρίσταται στο επίπεδο με σημεία που

ανήκουν σε μία ευθεία με αρχή το (0,0) των ημιαξόνων Οχ και Οy;
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Ερώτηση 3: Δεν χρειάζονται δραστηριότητες για να διδάξω τα αντιστρόφως ανάλογα

ποσά γιατί  οι μαθητές ήδη γνωρίζουν την έννοια της αναλογίας αλλά και των

ανάλογων ποσών.

Σύμφωνα με την τιμή Χ2 φάνηκε ότι προέκυψε σημαντική διαφορά ως προς

τις απόψεις των εκπαιδευτικών σχετικά με τρεις δραστηριότητες που εκτελούνται

κατά τη διάρκεια του μαθήματος.

Οι απαντήσεις ομαδοποιήθηκαν σε τρεις ομάδες: Διαφωνώ πλήρως με την

χρήση δραστηριοτήτων (1-2), είμαι ουδέτερος με την χρήση των δραστηριοτήτων

(3-5), συμφωνώ πλήρως με την χρήση των δραστηριοτήτων (6-7). Τα αποτελέσματα

δίνονται με το παρακάτω διάγραμμα.

Δραστηριότητες στα ανάλογα ποσά

9% 9% 6%
30% 36% 33%

61% 55% 61%

0%
20%
40%
60%
80%

Ερώτηση 1 Ερώτηση 2 Ερώτηση 3

Ερωτήσεις

Π
οσ

οσ
τό

Διαφωνώ πλήρως με την χρήση των δραστηριοτήτων (1-2)
Είμαι ουδέτερος  με την χρήση των δραστηριοτήτων (3-5)
Συμφωνώ πλήρως με την χρήση των δραστηριοτήτων (6-7)

Διάγραμμα 1. Οι απόψεις των εκπαιδευτικών σχετικά με τις δραστηριότητες του 6ου

κεφαλαίου «Ανάλογα ποσά και αντιστρόφως ανάλογα ποσά» της Α΄ Γυμνασίου που

παρουσιάζουν στατιστικά σημαντική διαφοροποίηση.

Πιο συγκεκριμένα και με βάση την τιμή του Χ2 που έδειξε ότι το ποσοστό των

ατόμων που απάντησαν στις τρεις  παραπάνω ερωτήσεις είναι στατιστικά σημαντικό

επί του συνόλου του δείγματος έχουμε ότι:

Το μεγαλύτερο ποσοστό των εκπαιδευτικών (61%) συμφωνεί πλήρως με την άποψη

ότι «η δραστηριότητα με τη σκακιέρα βοηθά τους μαθητές να κατανοήσουν την

έννοια της διάταξης και των συντεταγμένων ενός σημείου» (ερ.1 τρίτου μέρους)

(Χ2=22,455, p<.05)

Το 55% των εκπαιδευτικών συμφωνεί πλήρως ότι «η δραστηριότητα της

συμπλήρωσης του πίνακα αναλογίας των ποσών χ και y με σχέση μεταξύ αυτών y=3χ

και της γραφικής παράστασης αυτών» είναι αναγκαία. Επίσης συμφωνεί ότι, «ο
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καλύτερος τρόπος για να συνειδητοποιήσουν οι μαθητές ότι οι αντίστοιχες τιμές δύο

ανάλογων ποσών συνιστούν διατεταγμένα ζεύγη, τα οποία αναπαρίσταται στο

επίπεδο με σημεία που ανήκουν σε μία ευθεία με αρχή το (0,0) των ημιαξόνων Οχ και

Οy» (ερ.4 τρίτου μέρους) (Χ2=13,000, p<.05).

Και τέλος το (61%)  των εκπαιδευτικών συμφωνεί πλήρως με την άποψη ότι «δεν

χρειάζονται δραστηριότητες για να διδάξω τα αντιστρόφως ανάλογα ποσά γιατί οι

μαθητές ήδη γνωρίζουν την έννοια της αναλογίας αλλά και των ανάλογων ποσών»

(ερ.7 τρίτου μέρους) (Χ2=16,636, p<.05).

Αντίθετα η εφαρμογή άλλων δραστηριοτήτων όπως:

1) η χρήση της φωτογραφικής μηχανής για την καλύτερη κατανόηση της

κλίμακας της σμίκρυνσης (p>.05) και

2)  ο σχεδιασμός τριγώνου με πλευρές 6cm, 8cm, και 10cm, και μετά ενός άλλου

μεγεθυσμένου ώστε η πλευρά με μήκος 8cm να έχει νέο μήκος 12cm (p>.05),

φαίνεται να μην υιοθετούνται από τους εκπαιδευτικούς οι οποίοι κρατάνε μία

ουδέτερη στάση. Παρόμοια από την ανάλυση των συχνοτήτων και το μη παραμετρικό

τεστ X2 βρέθηκε ότι οι εκπαιδευτικοί δεν υιοθετούν την άποψη ότι οι μαθητές

ενθουσιάζονται όταν αναφέρονται οι ίδιοι στην αναλογία της χρυσής τομής (p>.05).

Σύγκριση των ανησυχιών των συμμετεχόντων κατά τα έτη υπηρεσίας

Για να εξετάσουμε τις απόψεις των τριών ομάδων του δείγματος,  έτσι όπως

καθορίστηκαν με βάση τα έτη προϋπηρεσίας τους, ως προς τις έξι διαστάσεις

ανησυχιών (παράγοντες) χρησιμοποιήθηκε η απλή ανάλυση διακύμανσης (One way

ANOVA), με εξαρτημένη μεταβλητή την κάθε μια από τις έξι διαστάσεις ανησυχιών

και ανεξάρτητη μεταβλητή τις τρεις ομάδες του δείγματος. Τα αποτελέσματα της

ανάλυσης που συνοψίζονται στον Πίνακα 4 έδειξαν ότι υπήρχαν στατιστικά

σημαντικές διαφορές ανάμεσα στις ομάδες κατά τα έτη προϋπηρεσίας ως προς τον

παράγοντα «επάρκεια χωρίς την καινοτομία» (F(2,43) = 3,60, p<.05). Πιο συγκεκριμένα

από την ανάλυση scheffe που εφαρμόστηκε για των εντοπισμό των κύριων διαφορών

βρέθηκε ότι υπήρχε σημαντική διαφορά μεταξύ της ομάδας Ο1 και της ομάδας Ο3

(βλ. Πίνακα 3). Η ομάδα Ο2 δεν παρουσίαζε στατιστικά σημαντικές διαφορές σε

σχέση με τις υπόλοιπες ομάδες για τον παράγοντα αυτόν (p>.05).

Από τους μέσους όρους της ανάλυσης βλέπουμε ότι τα μέλη των δύο πρώτων

ομάδων Ο1,  Ο2  δεν νιώθουν επαρκής για την διδασκαλία τους χωρίς τις

δραστηριότητες. Επίσης δεν θεωρούν αχρείαστη την εισαγωγή των δραστηριοτήτων
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αυτών στα νέα βιβλία των μαθηματικών και διαφωνούν στο κατά πόσο μπορούν να

βοηθήσουν τους μαθητές να οργανώνουν τη σκέψη τους χωρίς τις δραστηριότητες.

Αντίθετα οι μαθηματικοί της τρίτης ομάδας Ο3 εξέφρασαν πιο ουδέτερη στάση με τις

παραπάνω απόψεις.

Επιπλέον,  δεν παρουσιάστηκαν στατιστικά σημαντικές διαφορές μεταξύ των

ομάδων όσον αφορά στους παράγοντες «ενημέρωση και προσωπική εμπλοκή»,

«πληροφόρηση και συνεργασία», «συνέπειες και αναπροσαρμογή», «προσωπική

εμπλοκή και διαχείριση της καινοτομίας» και «πληροφόρηση και αναπροσαρμογή»

(p>.05).

Πίνακας 4. Ανάλυση διασποράς για σύγκριση των ανησυχιών των εκπαιδευτικών

κατά παράγοντα και κατά τα έτη υπηρεσίας

Παράγοντες Έτη προϋπηρεσίας x * ΤΑ F p

Ενημέρωση και προσωπική
εμπλοκή

1-11
12-22

23 και άνω
Σύνολο

5,55
5,23
5,17
5,27

,81
1,32
,29

1,20

,303 ,740

Πληροφόρηση και Συνεργασία
1-11

12-22
23 και άνω

Σύνολο

5,84
5,61
5,36
5,56

,85
1,29
1,06
1,12

,563 ,573

Συνέπειες και αναπροσαρμογή
1-11

12-23
23 και άνω

Σύνολο

4,38
4,57
4,68
4,57

1,28
,96

1,24
1,12

,202 ,818

Επάρκεια χωρίς καινοτομία
1-11*
12-22

23 και άνω*
Σύνολο

3,37
3,89
4,66
4,09

1,64
1,28
,98

1,32

3,601 ,036

Προσωπική εμπλοκή και
διαχείριση της καινοτομίας

1-11
12-22

23 και άνω
Σύνολο

4,70
4,57
4,79
4,68

,97
1,31
1,42
1,27

,129 ,879

Πληροφόρηση και
αναπροσαρμογή

1-11
12-22

23 και άνω
Σύνολο

5,70
5,82
4,96
5,46

1,12
1,32
1,22
1,28

2,407 ,102

* στατιστικά σημαντικές διαφορές μεταξύ των ομάδων, p<.05

Από τα παραπάνω αποτελέσματα βλέπουμε ότι οι απόψεις των εκπαιδευτικών δεν

διαφοροποιούνται σημαντικά ανάλογα με τα έτη προϋπηρεσίας στους.  Η μόνη

διαφοροποίηση εστιάζεται στις ομάδες με έτη προϋπηρεσίας Ο1  και Ο3  για τον

παράγοντα «επάρκεια χωρίς καινοτομία».
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Σύγκριση των ανησυχιών των συμμετεχόντων ανάλογα με τις εμπειρίες τους σε

Γυμνάσιο και Λύκειο

Για να εξετάσουμε τις απόψεις των δύο ομάδων του δείγματος,  έτσι όπως

καθορίστηκαν από την προηγούμενη εμπειρία που έχουν στο σχολείο (από την

προηγούμενη βαθμίδα διδασκαλίας Γυμνάσιο, Λύκειο), ως προς τις έξι διαστάσεις

των ανησυχιών, χρησιμοποιήθηκε το κριτήριο t για εξαρτημένα δείγματα.

Τα αποτελέσματα της ανάλυσης που φαίνονται στον Πίνακα 5 έδειξαν ότι

υπήρχε στατιστικά σημαντική διαφορά ανάμεσα στις δύο ομάδες ως προς τη

διάσταση - παράγοντα «επάρκεια χωρίς καινοτομία» (t(44) = 2.555, p<.05). Οι

πεποιθήσεις των εκπαιδευτικών φαίνονται να διαφοροποιούνται σημαντικά ως προς

τον παράγοντα αυτό ανάλογα με την προηγούμενη εμπειρία που έχουν στο σχολείο

(προηγούμενη βαθμίδα διδασκαλίας Γυμνάσιο, Λύκειο). Πιο συγκεκριμένα, από την

ανάλυση των μέσων όρων των απαντήσεων που έδωσαν οι δύο ομάδες διαπιστώνεται

ότι οι μαθηματικοί που την προηγούμενη χρονιά είχαν διδάξει στο Γυμνάσιο έχουν

την τάση να συμφωνούν με την επάρκεια που νοιώθουν σχετικά με την διδασκαλία

των νέων βιβλίων χωρίς να ταλαιπωρούν τους μαθητές με τις δραστηριότητες. Επίσης

θεωρούν αχρείαστη την εισαγωγή των δραστηριοτήτων αυτών στα νέα βιβλία των

μαθηματικών και ότι μπορούν να βοηθήσουν τους μαθητές να οργανώνουν τη σκέψη

τους χωρίς τις δραστηριότητες. Αντίθετα οι μαθηματικοί όπου την προηγούμενη

χρονιά είχαν διδάξει στο Λύκειο βρέθηκε να διατηρούν κριτική στάση όσον αφορά

τις παραπάνω θέσεις.

Πίνακας 5.  Σύγκριση των ανησυχιών των εκπαιδευτικών με βάση τις εμπειρίες τους

(σε γυμνάσιο ή λύκειο) με το κριτήριο t

Παράγοντες  Προηγούμενη Εμπειρία x * ΤΑ t p
Ενημέρωση και προσωπική

εμπλοκή
Γυμνάσιο
Λύκειο

5,21
5,41

1,19
1,26

,516 ,608

Πληροφόρηση και
Συνεργασία

Γυμνάσιο
Λύκειο

5,37
5,98

1,18
,85

1,734 ,090

Συνέπειες και αναπροσαρμογή Γυμνάσιο
Λύκειο

4,68
4,34

1,18
,96

,935 ,355

Επάρκεια χωρίς καινοτομία Γυμνάσιο
Λύκειο

4,40*
3,38*

1,23
1,29

2,555 ,014

Προσωπική εμπλοκή και
διαχείριση της καινοτομίας

Γυμνάσιο
Λύκειο

4,76
4,52

1,40
,96

,573 ,570
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Πληροφόρηση και
αναπροσαρμογή

Γυμνάσιο
Λύκειο

5,34
5,34

1,19
1,49

,955 ,345

*στατιστικά σημαντική διαφορά, p<.05

Οι απόψεις των εκπαιδευτικών φαίνεται να μην διαφοροποιούνται ως προς

τους παράγοντες «ενημέρωση και προσωπική εμπλοκή», «πληροφόρηση και

συνεργασία», «συνέπειες και αναπροσαρμογή», «προσωπική εμπλοκή και διαχείριση

της καινοτομίας» και «πληροφόρηση και αναπροσαρμογή», p>.05.

Η Χρησιμοποίηση του βιβλίου του Δασκάλου

Στην ενότητα αυτή αναλύονται οι απαντήσεις των εκπαιδευτικών στο

ερευνητικό ερώτημα αν το βιβλίο του εκπαιδευτικού αποτελεί σημαντικό βοήθημα

για την καθημερινή οργάνωση και προετοιμασία της διδασκαλίας του εκπαιδευτικού

ώστε να εφαρμόσει τις μεθοδολογικές προσεγγίσεις που προτείνει το νέο Πρόγραμμα

σπουδών. Το ερώτημα αυτό χωρίζεται σε τρία υποερωτήματα α) Αν αξιοποιούνται οι

επιπλέον προτεινόμενες δραστηριότητες, ερωτήσεις, ασκήσεις και προβλήματα που

δίνονται από το βιβλίο του Δασκάλου. β) Ποιος είναι ο βαθμός χρησιμοποίησης του

βιβλίου του δασκάλου και γ) Αν το βιβλίο του δασκάλου θεωρείται απαραίτητο ή

απλώς μια βοήθεια.

 Στην αρχή κατηγοριοποιούνται οι απαντήσεις των εκπαιδευτικών για κάθε

μία από τις παραπάνω ερωτήσεις και δίνεται ένα διάγραμμα που συνοψίζει το

ποσοστό των απαντήσεων που δόθηκαν σε κάθε ερώτηση. Ακολουθεί ένας

σχολιασμός των απαντήσεων και αναφέρονται ενδεικτικές απαντήσεις που έδωσαν οι

καθηγητές.

Οι απαντήσεις που δόθηκαν στο πρώτο υποερώτημα κατατάχθηκαν στις εξής

κατηγορίες:

Α) Δεν κάνω επιπλέον ασκήσεις.

Β) Κάνω κάποιες (μερικές) ασκήσεις για να συμπληρώσω το μάθημα.

Γ) Χρησιμοποιώ αρκετές δραστηριότητες, ασκήσεις, προβλήματα.

Δ) Κάνω επιπλέον ασκήσεις και προβλήματα.

Ε) Οι επιπλέον δραστηριότητες που προτείνονται είναι δύσκολες για τα παιδιά.

Στο διάγραμμα που ακολουθεί συνοψίζεται παραστατικά η συνολική εικόνα των

απαντήσεων των εκπαιδευτικών:
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Διάγραμμα 2. Οι απόψεις των εκπαιδευτικών σχετικά με το πρώτο υποερώτημα και

το ποσοστό %  των απαντήσεων τους.

Ειδικότερα για την Α απάντηση οι  13 στους 16  εκπαιδευτικούς αιτιολογούν

την απάντησή τους ( δεν κάνουν επιπλέον ασκήσεις)  λόγω έλλειψης χρόνου.

 Αξίζει να σημειωθεί ότι  οι 20 στους 44 απαντούν ότι το χρησιμοποιούν για

τον εαυτό τους,  και συγκεκριμένα για την οργάνωση της ύλης,  τον καθορισμό των

διδακτικών στόχων κάθε μαθήματος, την καθοδήγηση της διδασκαλίας, ή τις

προτεινόμενες διδακτέες ώρες κάθε παραγράφου, ή τις συμβουλές του Παιδαγωγικού

Ινστιτούτου αναφέροντας «μια και διδάσκουμε τα βιβλία για πρώτη φορά».

Ενδεικτικά αναφέρουμε κάποιες απαντήσεις όπου φαίνεται η ανησυχία τον

εκπαιδευτικών για ενημέρωση και πληροφόρηση:

 « …Η φετινή χρονιά χρειάζεται περισσότερη δουλειά. Τα βιβλία νομίζω έπρεπε να

διδαχθούν πιλοτικά μια χρονιά, να αξιολογηθούν και μετά να δοθούν στα παιδιά… Το

βιβλίο του δασκάλου μου είναι απαραίτητο γιατί διδάσκω τα βιβλία πρώτη φορά.

Ίσως με την πάροδο του χρόνου γίνει αχρείαστο».

« … Πιστεύω ότι σε αυτή τη φάση είναι απαραίτητο βοήθημα»

* Πως χρησιμοποιείτε το βιβλίο του δασκάλου; *
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« …Δίνει (το βιβλίο του δασκάλου) σημαντική βοήθεια για το πώς θα προσαρμόσω

την διδασκαλία μου ώστε να ανταποκριθώ στις απαιτήσεις που θέτουν τα νέα

βιβλία».

« …Συμβουλεύομαι τις υποδείξεις του Π.Ι για τον προτεινόμενο χρόνο διδασκαλίας

κάθε ενότητας».

Επίσης η έλλειψη επαρκούς ενημέρωσης στις απαιτήσεις των νέων βιβλίων

και στον νέο τρόπο διδασκαλίας δημιουργεί σύγχυση  με τον  παλαιό  τρόπο

διδασκαλίας.

«  …Κατά την γνώμη μου (το βιβλίο του δασκάλου)  είναι απαραίτητο.  Όμως όπως

προανέφερα δεν το χρησιμοποιώ πάντα για λόγους κυρίως οικονομίας χρόνου και

λόγω κεκτημένης ταχύτητας εξ αιτίας του παλαιού πια τρόπου διδασκαλίας».

Οι απαντήσεις στο δεύτερο υποερώτημα στη συχνότητα χρήσης του βιβλίου

του δασκάλου εντάχθηκαν σε δύο κατηγορίες:  Σε εκείνους που δήλωσαν ότι το

χρησιμοποιούν σχεδόν σε κάθε μάθημα (41%) και σε εκείνους που απλά το

χρησιμοποιούν συχνά (57%). Υπήρχαν και συμμετέχοντες που δεν απάντησαν (2%).

Ενώ οι  απαντήσεις στο τρίτο υποερώτημα σχετικά με το αν το βιβλίο του δασκάλου

θεωρείται απαραίτητο ή απλώς μια βοήθεια εντάχθηκαν πάλι  σε δύο κατηγορίες: Σε

εκείνους που δήλωσαν ότι είναι απαραίτητο (43%) και σε εκείνους που δήλωσαν ότι

είναι απλώς μια βοήθεια, (ή βοηθητικό εργαλείο, ή βοηθάει πολύ, ή όχι απαραίτητο

αλλά για βοήθεια) (50%). Ένα ποσοστό 7% των συμμετεχόντων έδωσε διάφορες

άλλες απαντήσεις όπως ότι είναι καλύτερο από το προηγούμενο ή ότι είναι σαν κοινό

φροντιστηριακό βιβλίο.

Από τα παραπάνω αποτελέσματα το 43% των εκπαιδευτικών  απαντούν ότι το

βιβλίο του δασκάλου είναι απαραίτητο. Το ποσοστό αυτό είναι αρκετά μεγάλο.

Μπορεί φυσικά να εξηγηθεί αν σκεφτούμε ότι τα βιβλία διδάσκονται για πρώτη φορά

και οι εκπαιδευτικοί δεν έχουν ενημερωθεί αρκετά ως προς αυτά. Είναι θετικό το ότι

το μεγαλύτερο ποσοστό των εκπαιδευτικών θεωρεί ότι το βιβλίο του δασκάλου

αποτελεί απλά μια βοήθεια. Το βιβλίο του δασκάλου θα πρέπει να είναι καθοδηγητικό

ως προς την οργάνωση της ύλης και τον καθορισμό των ωρών διδασκαλίας κάθε

ενότητας. Και αυτό δεν πρέπει να είναι απόλυτο γιατί εξαρτάται κάθε φορά και από

το επίπεδο της τάξης που έχουμε. Αλλά σε γενικές γραμμές πρέπει να τηρείται ο
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χρονικός προγραμματισμός που δίνει το Υπουργείο για τον γενικότερο συγχρονισμό

της ύλης στα Σχολεία Πανελλαδικά.

Πλεονεκτήματα και Μειονεκτήματα των νέων βιβλίων

Συγκεντρώσαμε τις απαντήσεις από τα 46 ερωτηματολόγια. Κάποιοι

εκπαιδευτικοί δεν απάντησαν είτε σε ένα από τα δύο σκέλη της ερώτησης

(πλεονεκτήματα ή  μειονεκτήματα) ή και στα δύο. Αυτοί που δεν απάντησαν και στα

δύο ήταν 5,  άρα από εδώ και στο εξής θα μιλάμε για 41  ερωτηματολόγια.  Κάθε

εκπαιδευτικός δίνει δύο απαντήσεις. Όμως κάποιοι εκπαιδευτικοί ενώ ζητούνταν δύο

πλεονεκτήματα και δύο μειονεκτήματα έδωσαν μόνο ένα. Έτσι στα πλεονεκτήματα

λείπουν 6 απαντήσεις και στα μειονεκτήματα 12 απαντήσεις. Στο παράρτημα

αναφέρουμε κάθε απάντηση κάθε εκπαιδευτικού  με την σειρά που είναι ο α/α κάθε

ερωτηματολογίου. Όπου δεν υπάρχει απάντηση δεν έδωσε απάντηση ο εκπαιδευτικός

για λόγους που ο ίδιος επέλεξε.

Η γνώμη των εκπαιδευτικών είναι πολύ σημαντική όταν αυτοί είναι πρόθυμοι

να συνεργαστούν. Πραγματικά στην ερώτηση αυτή οι εκπαιδευτικοί απαντούν

πρόθυμα και δίνουν δύο  πλεονεκτήματα και δύο μειονεκτήματα που θεωρούν ότι

έχουν τα νέα βιβλία. Μετά την καταγραφή και επεξεργασία των απαντήσεων όπως

αναφέραμε παραπάνω δίνουμε τα αποτελέσματα για τις απαντήσεις των

εκπαιδευτικών σχετικά με τα πλεονεκτήματα και τα μειονεκτήματα που θεωρούν οι

εκπαιδευτικοί ότι έχουν τα βιβλία. Επισημαίνουμε ότι κάθε εκπαιδευτικός απάντησε

δύο πλεονεκτήματα και δύο μειονεκτήματα. Δίνοντας χαρακτηριστικές απαντήσεις

των εκπαιδευτικών  δηλώνεται γιατί θεωρείται πλεονέκτημα  η μειονέκτημα η κάθε

μία από τις παρακάτω περιπτώσεις.

Σύμφωνα με τις απαντήσεις των εκπαιδευτικών αξιολογήθηκαν τα παρακάτω:

1) Η ποιότητα των ασκήσεων.

Σε 14 απαντήσεις οι ασκήσεις αναφέρονται ως πλεονέκτημα για τα νέα βιβλία.

Ενδεικτικά αναφέρουμε απαντήσεις όπως:

« …Έχουν καλύτερες ασκήσεις… »

« …Έχουν μεγαλύτερο όγκο ασκήσεων και ποιοτικά καλύτερο… »

« …Πλουσιότερο ασκησιολόγιο, μεγάλη ανάλυση  θεμάτων που διαπραγματεύεται η

ύλη πράγμα που βοηθούν και οι ασκήσεις... »
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 « …Πολλές ασκήσεις για όποιον θέλει να ασχοληθεί πέρα από τα ζητούμενα και σε

επίπεδο «λογικό» για το Γυμνάσιο… »

« …Η αύξουσα σειρά δυσκολίας των ασκήσεων και ο μεγάλος αριθμός… »

Ενώ σε 12 απαντήσεις  οι ασκήσεις αναφέρονται ως μειονέκτημα για τα νέα

βιβλία. Δοθήκαν απαντήσεις της μορφής:

« …Σε πολλές ενότητες κάποιες ασκήσεις-προβλήματα είναι αρκετά δύσκολα… »

« …Κακή διάταξη ασκήσεων… »

« …Δύσκολες ασκήσεις σε σχέση με την αντίστοιχη θεωρία και τα παραδείγματα… »

« …Στο βιβλίο Β΄ τάξης χρειάζονται πιο πολλές ασκήσεις…»

« …Δύσκολες ασκήσεις σε σχέση με την αντίστοιχη θεωρία και τα παραδείγματα… »

2) Η αισθητική των βιβλίων

Σε 11 απαντήσεις η αισθητική των βιβλίων αναφέρεται ως πλεονέκτημα για τα

νέα βιβλία. Μερικές απαντήσεις είναι:

« …Έχουν πιο «καλή» αισθητική εικόνα για τους μαθητές… »

« …Η γενική του μορφή καλύτερη από το προηγούμενο (εικόνες κ.λπ.)… »

« …Η καλύτερη εικονογράφηση σε σχέση με το παλιό… »

« …Είναι πιο ελκυστικό (με τις φωτογραφίες και τα χρώματα) στους μαθητές… »

« …Αισθητικά είναι σαφώς καλύτερα τα νέα βιβλία… ».

Ενώ σε 6 απαντήσεις η αισθητική των βιβλίων αναφέρεται ως μειονέκτημα

για τα νέα βιβλία. Μερικές απαντήσεις είναι:

« … Πυκνογραμμένα σε βαθμό που αρχικά τρομάζουν!! … »

« …Με τα πολλά χρώματα που υπάρχουν οι μαθητές δεν μπορούν να εντοπίσουν με

μια ματιά τις βασικές προτάσεις και ορισμούς... »

« …Αισθητικά απαράδεκτα…  »

« …Υπερβολική χρήση χρωμάτων που αποπροσανατολίζουν το  μάτι του μαθητή και

δεν εστιάζουν στην ουσία του μαθήματος… »

« …Οι πολλές φωτογραφίες… »

« …Η πολυχρωμία με τα πολλά κλισέ… »

3) Οι δραστηριότητες των βιβλίων

Σε 12 απαντήσεις οι δραστηριότητες των βιβλίων αναφέρονται ως

πλεονέκτημα για τα νέα βιβλία.  Κάποιες από τις  απαντήσεις των εκπαιδευτικών

ήταν:
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« …Μέσω των δραστηριοτήτων κατανοούν καλύτερα τα παιδιά την ύλη της… »

«…Ο νέος τρόπος παρουσίασης της γνώσης μέσω των δραστηριοτήτων… »

« …Πολύ καλή προσέγγιση των εννοιών με δραστηριότητες… »

Και σε 14 απαντήσεις οι δραστηριότητες των βιβλίων αναφέρονται ως

μειονέκτημα για τα νέα βιβλία. Κάποιες από τις  απαντήσεις των εκπαιδευτικών ήταν:

« …Ίσως με τις πολλές δραστηριότητες και τα πολλά γύρω- γύρω να χάνεται σε

πολλές περιπτώσεις το κυρίως θέμα... »

 «  …Κάποιες δραστηριότητες είναι πολύ φορτωμένες και δεν καλύπτονται στην

ωριαία διδασκαλία στην τάξη… »

 « …Με τις δραστηριότητες μειώνεται στο ελάχιστο ο χρόνος ελέγχου των εργασιών

των μαθητών από το σπίτι… »

 « …Οι δραστηριότητες γιατί είναι ανεφάρμοστες… »

 «  …Κάποιες από τις δραστηριότητες θα μπορούσαν να είναι πιο κατάλληλα

επιλεγμένες... »

 « …Μερικές δραστηριότητες απαιτούν πολύ χρόνο και επειδή κάποιο παιδί μπορεί

να βρει διαφορετικά αποτελέσματα χρειάζεται επιπλέον εξήγηση – χρόνο… »

«  …Οι δραστηριότητες είναι πολύ γενικές.  Θα μπορούσαν να είναι στην αρχή πιο

στοχευμένες (πιο πολύ κατευθυνόμενη διδασκαλία)  αλλά από το απλό στο

σύνθετο...»

4) Η θεωρία των βιβλίων

Σε 9 απαντήσεις αναφέρεται ότι  ο τρόπος που δίνεται η θεωρία στα νέα

βιβλία είναι πλεονέκτημα για τα νέα βιβλία. Ενδεικτικά αναφέρουμε απαντήσεις

όπως:

« …Παρουσιάζει πιο καλά την θεωρία… »

« …Καλύτερη σύνοψη της θεωρίας… »

« …Πολύ καλό το θυμόμαστε- μαθαίνουμε… »

5) Τα παραδείγματα και  οι εφαρμογές των βιβλίων

Σε 5 απαντήσεις τα παραδείγματα και  οι εφαρμογές όπως δίνονται στα νέα

βιβλία αναφέρονται ως πλεονέκτημα. Αναφέρουμε ενδεικτικά απαντήσεις όπως:

« …Τα παραδείγματα δείχνουν περισσότερο την μεθοδολογία επίλυσης των

ασκήσεων… »

« …Παραδείγματα και εφαρμογές πολύς καλές... »
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« …Πολύ καλά μερικά παραδείγματα-εφαρμογές… »

6) Οι ερωτήσεις κατανόησης των βιβλίων

Σε 16 απαντήσεις οι ερωτήσεις κατανόησης είναι πλεονέκτημα για τα νέα

βιβλία.

Ενδεικτικά αναφέρουμε απαντήσεις όπως:

 «  …Βοηθά να ενεργοποιηθούν όλοι οι μαθητές και να συμμετέχουν έστω και λίγο

παρ όλες τις αδυναμίες τους με τις ερωτήσεις κατανόησης… »

« …Οι ασκήσεις κατανόησης βοηθούν αρκετά… »

« …Η ευρύτητα και ποικιλία των ερωτήσεων κατανόησης… »

7) Η ανακεφαλαίωση στο τέλος του κάθε κεφαλαίου στα νέα βιβλία

Σε 2 απαντήσεις τους οι εκπαιδευτικοί θεωρούν ότι η ανακεφαλαίωση είναι

πλεονέκτημα για τα νέα βιβλία.

Έτσι οι απαντήσεις τους ήταν:

« …Η ανακεφαλαίωση… »

« …Η επανάληψη των κεφαλαίων… »

8) Η έκταση της ύλης των νέων βιβλίων

Σε 14 απαντήσεις τους οι εκπαιδευτικοί θεωρούν ότι η μεγάλη έκταση της

ύλης είναι μειονέκτημα για τα νέα βιβλία.

 Ενδεικτικά αναφέρουμε απαντήσεις:

« …Μεγάλη ποσότητα ύλης (πολλά κεφάλαια σε μεγάλη έκταση… »

« …Η ύλη δύσκολα αφομοιώνεται και ο προτεινόμενος χρόνος δεν επαρκεί… »

« …Εκτεταμένη ύλη… »

« …Ανεπάρκεια διδακτικού χρόνου για την πληθώρα της ύλης… »

« …Η ύλη του βιβλίου είναι πολύ μεγάλη… »

« …Σε πολλά σημεία συμπυκνωμένη ύλη με πολλές έννοιες που δεν διδάσκονται στις

προβλεπόμενες ώρες… »

9) Η ύπαρξη λαθών στα βιβλία

Σε 5 απαντήσεις η ύπαρξη λαθών στο βιβλίο της Α΄ Γυμνασίου θεωρείται

μειονέκτημα.

 Έτσι αναφέρουμε απαντήσεις όπως:
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 « …Πολλά λάθη, όχι καλή υλοποίηση… »

« …Αρκετά λάθη… »

 « …Πολλά λάθη στο βιβλίο της Α  ́τάξης… »

10) Η παράλληλη διδασκαλία Γεωμετρίας – Άλγεβρας

Σε 1 απάντηση αναφέρεται ότι  η παράλληλη διδασκαλία Γεωμετρίας –

Άλγεβρας είναι πλεονέκτημα για τα νέα βιβλία.

11) Οι διαθεματικές

Σε δύο απαντήσεις οι διαθεματικές αναφέρονται ότι είναι μειονέκτημα για τα

νέα βιβλία. Έτσι ενδεικτικές απαντήσεις των εκπαιδευτικών:

«  …Οι διαθεματικές εις βάρος των ωρών διδασκαλίας που δεν επαρκούν για τόσο

μεστά βιβλία και πλούσια σε θέματα ύλης… »

 « …η διαθεματικότητα… »

12) Τα νέα βιβλία απευθύνονται σε καλούς μαθητές

Σε 7 απαντήσεις τους οι εκπαιδευτικοί θεωρούν ότι  τα νέα βιβλία

απευθύνονται σε καλούς μαθητές και αυτό το θεωρούν μειονέκτημα. Ενδεικτικά

αναφέρουμε απαντήσεις τους όπως:

 « …Δεν βοηθά της αδύνατους μαθητές αφού πρέπει να έχουν καλή γνώση της ύλης

των προηγούμενων τάξεων (δημοτικό)... »

 « …Έχει υψηλό επίπεδο θεμάτων για τους περισσότερους μαθητές...  »

 «  …Εισαγωγή στα όμοια με ομοιοθεσία (δύσκολη)  για παιδιά της τάξης αυτής.  Τα

βιβλία  γενικά είναι 2  σκαλοπάτια πάνω από τα προηγούμενα και οι μαθητές 2

σκαλοπάτια κάτω δεν ξέρω αν μπορούν να συναντηθούν… »

« …Απαιτήσεις που δεν ανταποκρίνονται στο επίπεδο του μέσου μαθητή… »

13)  Διάφορα

Σε 12  απαντήσεις αναφέρεται ότι είναι νωρίς οι εκπαιδευτικοί  να

αξιολογήσουν  τα νέα βιβλία και σε 4 απαντήσεις αναφέρονταν μειονεκτήματα

διαφορετικά μεταξύ τους όπως:

« …Δεν συμφωνώ με την ύλη της Γεωμετρίας της Γ΄ Γυμνασίου.. »

 « …Πολλά ιστορικά σημειώματα και ιστορικές αναδρομές τα οποία δεν διαβάζουν οι

μαθητές ούτε υπάρχει χρόνος να αναφερθούμε σε αυτά… »



78

 « …Σε πολλά σημεία δεν υπάρχει συνοχή μεταξύ της ύλης της Α΄ Γυμνασίου και της

Β΄ Γυμνασίου… »

 « …Β Γυμνασίου: Αρκετή ύλη, Μη καλός χρονικός καθορισμός διδασκαλίας της

ύλης π.χ. Πυθαγόρειο- Ρίζες… »

Ανάλυση των συνεντεύξεων

Ο πρωταρχικός προβληματισμός αυτής της έρευνας ήταν: Πως έχουν δεχθεί οι

Μαθηματικοί την επιχειρούμενη εφαρμογή της εκπαιδευτικής καινοτομίας μέσω της

αλλαγής των σχολικών βιβλίων των Μαθηματικών του Γυμνασίου; Βέβαια αυτό το

ερώτημα ήταν πολύ γενικό και δύσκολο να απαντηθεί. Γι αυτό κρίθηκε απαραίτητη η

διάσπαση του σε περισσότερα ερωτήματα τα οποία αποτελούν και τα ερευνητικά

ερωτήματα των συνεντεύξεων. Η μελέτη της υπάρχουσας βιβλιογραφίας οδήγησε

στην επιλογή έξη ερευνητικών ερωτημάτων στα οποία οι συμμετέχοντες κλήθηκαν να

απαντήσουν με μαγνητοφωνημένες προσωπικές συνεντεύξεις. Τα ερωτήματα

διατυπώθηκαν με την ίδια σειρά σε όλους τους συμμετέχοντες και αφορούσαν τις έξι

διαστάσεις των ανησυχιών που προέκυψαν από την ανάλυση δηλαδή:

(α) στην ενημέρωση και  στην ανάγκη πληροφόρησης

(β) στην προσωπική εμπλοκή των καθηγητών

(γ) στη διαχείριση της καινοτομίας

(δ) στις συνέπειες της καινοτομίας για τους μαθητές

(ε)  στη συνεργασία μεταξύ των εκπαιδευτικών για καλύτερη αξιοποίηση της

καινοτομίας και

(στ) στην ανάγκη αναπροσαρμογής της καινοτομίας (αρνητική κριτική των βιβλίων).

Προτού γίνει ανάλυση των απόψεων όλων των συμμετεχόντων αξίζει να

τονίσουμε ότι: Οι απόψεις τους είναι απόλυτα προσωπικές και υποκειμενικές και δεν

μπορούν να γενικευθούν.  Στόχος είναι να φωτισθούν κάποιες πτυχές των απόψεων

των συμμετεχόντων κατά την έναρξη και εφαρμογή της εκπαιδευτικής καινοτομίας.

Τα ονόματα των συμμετεχόντων δεν αναφέρονται. Κάθε συμμετέχων χαρακτηρίζεται

μόνο από την ένδειξη π.χ. ΣΙ (Συμμετέχων 1). Από  την ανάλυση των συνεντεύξεων

των εκπαιδευτικών διαπιστώνουμε πως εκτιμούν γενικά την κατάσταση με τα νέα

βιβλία οι εκπαιδευτικοί. Έτσι οι έξη στους εννιά  καθηγητές εκτιμούν ότι τα

πράγματα με τα νέα βιβλία πήγαν καλά. Θεωρούν ότι είναι καλύτερα από τα
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προηγούμενα και ότι οι συνάδελφοι χρειάζονται ένα χρόνο προσαρμογής για να

ανταπεξέρθουν σε αυτά (Σ2). Ακόμη θεωρούν ότι χρειάζονται βελτιώσεις σε

ορισμένα σημεία (Σ3). Επίσης όπως ανέφερε ο Σ4: «Το θεωρητικό πνεύμα των

βιβλίων  για τον τρόπο διδασκαλίας είναι προς την σωστή κατεύθυνση.  Όμως η

υλοποίησή του θέλει βελτιώσεις».  Εκφράζουν το φόβο  που είχαν στην αρχή ίσως

από την έλλειψη της ενημέρωσης που είχαν (Σ7: « …είχαμε και εμείς ένα φόβο στην

αρχή  τι θα γίνει με τα νέα σχολικά βιβλία»  και Σ9:  «  …μπορώ να πω ότι τα

πράγματα πήγαν καλά. Βεβαίως θα μπορούσαν να πάνε και καλύτερα αν είχαμε

μεγαλύτερη στήριξη καθόλη την διάρκεια της σχολικής χρονιάς από τους αρμόδιους

φορείς είτε αυτοί λέγονται Υπουργείο Παιδείας είτε Σχολικοί Σύμβουλοι κ.λπ.»).

Τρεις στους εννιά  καθηγητές θεωρούν ότι τα πράγματα πήγαν μέτρια. O Σ6

αναφέρει: «…κάνουμε μια προσπάθεια να εισάγουμε καινούργια βιβλία, … χωρίς να

έχουν βελτιωθεί,  τροποποιηθεί και κάποιες άλλες δομές οι οποίες απαιτούνται έτσι

ώστε αυτά τα καινούργια τα βιβλία να αποδώσουν ότι περισσότερο μπορούν. Αν

πρέπει να πω έτσι με μια κουβέντα το πώς πήγαν τα πράγματα μπορώ να πω το πολύ -

πολύ μέτρια. Όχι κάτι παραπάνω».

α) Ενημέρωση και πληροφόρηση των εκπαιδευτικών.

Οι επτά στους εννιά καθηγητές κρίνουν ότι η ενημέρωση και πληροφόρηση

των εκπαιδευτικών ήταν ανεπαρκής, ενώ ο ένας ο οποίος ήταν ωρομίσθιος και

προσελήφθηκε για να διδάξει στο Γυμνάσιο τα νέα βιβλία δεν είχε καμία ενημέρωση.

Ο μοναδικός από τους εννιά ο (Σ2) που αναφέρει ότι η ενημέρωση και η

πληροφόρηση ήταν επαρκής, δήλωσε ότι ήταν ο ίδιος επιμορφωτής: «Νομίζω πως

ναι,  γιατί εγώ ήμουνα και επιμορφωτής άρα θα ήταν άκυρο να πω πως δεν ήταν

επαρκής τουλάχιστον για μένα.  Από την άλλη όμως θα μπορούσε,  να γίνει μια

καλύτερη προσπάθεια. ….Θα μπορούσαν αυτά τα βιβλία να έχουν δοθεί στους

συναδέλφους από τον Ιούνιο ώστε να έχουν τη ευκαιρία μέσα στο Καλοκαίρι να τα

δούνε και να μπορέσουν να κάνουν συγκεκριμένη κριτική.  Τώρα οι περισσότεροι

συνάδελφοι που ήρθαν σε αυτά τα σεμινάρια δεν είχαν καν δει τα βιβλία, τα έβλεπαν

για πρώτη φορά. … κουβεντιάζαμε  έντονα όλοι οι επιμορφωτές, ότι θα μπορούσαν

να υπάρχουν δύο φάσεις αυτών των σεμιναρίων αντί να κάναμε 15 ώρες για τις τρεις

τάξεις θα μπορούσαμε να τις χωρίσουμε 8 και 7 ώρες και να γίνουν 7 ή 5 ώρες

αργότερα αφού έχει παρέλθει ένα χρονικό διάστημα που οι συνάδελφοι να έχουν δει

στην πράξη πως λειτουργούν αυτά τα  βιβλία» Επίσης στην ερώτηση «σαν
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επιμορφωτής θεωρείς ότι επιμορφώθηκες σωστά; Ή ενημερώθηκες σωστά ώστε να

κάνεις την επιμόρφωση;» απάντησε: «…το ίδιο πρόγραμμα που έκανα εγώ στους

επιμορφούμενους δέχτηκα και εγώ ως επιμόρφωση,  θα το έλεγα απλά αυτό που

λέγαμε παλιά πολλαπλασιαστής. Δηλαδή πήρα μια γνώση που απλά την μετέφερα,

βέβαια δεν ήταν τόσο απλό το θέμα γιατί οπωσδήποτε δεν μπορεί να μεταφέρεις

πράγματα που λέει μόνο ο άλλος αν δεν τα δεις και συ αν δεν τα φιλτράρεις και δεν

τα δεις και συ πως γίνονται.  Άρα έχει μια δουλειά εξαιρετική που νομίζω δεν πέρασε

όπως θα έπρεπε. Γιατί είχαμε και απουσίες από τα σεμινάρια πολλές πολλών

καθηγητών κ.λπ.»

 Επιπλέον τα σημεία που τονίζουν οι εκπαιδευτικοί σε σχέση με την

ενημέρωσή τους είναι:

1) Δέχονται ότι η ενημέρωση που είχαν ήταν γενική και όχι τέτοια ώστε να τους

βοηθήσει στην διδασκαλία τους. Στην επιμόρφωση αναφέρθηκε η καινούργια

φιλοσοφία των βιβλίων αλλά όχι πως θα υλοποιηθεί. Ο Σ3 αναφέρει: « …Έγινε στην

αρχή της σχολικής χρονιάς μια ενημέρωση σε γενικές γραμμές, θα έλεγα ως αναφορά

το καινούργιο πνεύμα των δραστηριοτήτων και το είδος των ασκήσεων και των

προτάσεων που είχε το βιβλίο,  την καινούργια δομή της ύλης αλλά όχι σε

λεπτομέρειες που θα μας βοηθούσαν στην διδασκαλία». Επίσης  ο Σ5: « …έγινε

κάποια προσπάθεια να παρουσιαστεί η καινούργια φιλοσοφία και ως εκεί. Τίποτα

ουσιαστικό τίποτα συγκεκριμένο, δηλαδή το πώς θα πάρουμε ένα κεφάλαιο και πως

θα το παρουσιάσουμε πώς θα το διδάξουμε».

2) Επίσης αναφέρουν ότι η ενημέρωση έπρεπε να επαναληφθεί μετά από κάποιο

διάστημα που και η ίδιοι θα είχαν κάποια άποψη για τα βιβλία. Ο Σ4 αναφέρει: «

…όμως  νομίζω ότι έπρεπε στην συνέχεια μετά από διάστημα δύο – τριών μηνών να

συνεχιστεί αυτή η ενημέρωση και πληροφόρηση και ανταλλαγή απόψεων».

3) Η ενημέρωση αφορούσε περισσότερο στο πως θα βγει χρονικά ή ύλη. Έτσι ο Σ7

αναφέρει:  «  …Δεν μπορώ να πω ότι με βοήθησαν,  απλώς με την ενημέρωση που

έγινε στο πως θα βγει η ύλη κ.λπ. αυτό μπορεί να με βοήθησε να δω και πως πάνε και

οι άλλοι...  ».  Σ8:  «  …Δηλαδή βοήθεια εκτός σχολείου;  Δυο τρεις φορές που μας

έστειλε ο σύμβουλος για να ενημερωθούμε που βρίσκεται η ύλη». Ο Σ6 τονίζει: «

…Η μόνη επικοινωνία που είχαμε με τους Συμβούλους ήταν για το πώς τρέχει η ύλη,

τίποτα άλλο … Χρονικά, μέχρι 30 του μήνα … μέχρι 30 του άλλου μήνα … να μας

ενημερώσετε που είστε στην ύλη.
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4)  Τα προβλήματα και τις δυσκολίες που συνάντησαν στο διάστημα που

δίδασκαν τα νέα βιβλία, όπως π.χ. με τα λάθη που υπήρχαν στα βιβλία και ειδικά στο

βιβλίο της Α΄ Γυμνασίου, τις περισσότερες φορές, τα ξεπερνούσαν συζητώντας με

τους άλλους συναδέλφους Μαθηματικούς του σχολείου τους ή μόνοι τους όταν το

σχολείο που δίδασκαν είχε μόνο έναν Μαθηματικό. Δηλαδή δεν είχαν περισσότερη

βοήθεια από κάποιους υπεύθυνους. Ο Σ6 αναφέρει για τις δυσκολίες που συνάντησε

και τον τρόπο που τις αντιμετώπισε: « …Αυτές ξεπεραστήκαν μέσα από κάποιες

διαδικασίες προσωπικές... Αλλά σίγουρα ήταν κάτι το καινούργιο, αν είχα κάποιο

άλλο συνάδελφο και κουβέντες θα κάναμε και εποικοδομητικές θα ήταν και κάποια

προβλήματα θα τα λύναμε και κάποια προβλήματα θα τα προωθούσαμε παρακάτω,

τώρα είμαι μόνος μου και να θέλω να συνεργαστώ δεν έχω κανένα».

β) Προσωπική εμπλοκή με την καινοτομία. Σχεδιασμός της διδασκαλίας με βάση τις

δραστηριότητες ή τις απαιτήσεις των νέων βιβλίων.

Οι τέσσερις στους εννιά καθηγητές θεωρούν ότι είναι εύκολο να σχεδιάσουν

την διδασκαλία τους με βάση τις δραστηριότητες των νέων βιβλίων και παρατηρούν

ότι:

1) « Ήταν περισσότερο εύκολο από ότι με τα παλιά βιβλία. Διότι  εδώ τα νέα βιβλία

έχουν περισσότερα παραδείγματα» (Σ4).

2) Τα παιδιά κατανοούσαν καλύτερα τις νέες έννοιες του μαθήματος. (Σ4:

«Κρίνοντας με άλλα παιδιά προηγούμενων ετών ότι καλύτερα αντιμετώπιζαν και

διαχειρίζονταν τις καινούργιες έννοιες μέσα από τις δραστηριότητες».

3) Η εμπειρία από την διδασκαλία τους στο Λύκειο τους βοηθάει να σχεδιάσουν την

διδασκαλία τους με βάση τις δραστηριότητες των νέων βιβλίων. (Σ5)

4) Δίδασκαν με την βοήθεια των δραστηριοτήτων αλλά κάνοντας επιλογή επειδή οι

δραστηριότητες των βιβλίων ήταν πολλές και δεν υπήρχε χρόνος για να γίνουν όλες.

Φυσικά κάποιοι δεν κατάφεραν να θεωρήσουν τις δραστηριότητες αυτές ως το

μάθημα που έπρεπε να κάνουν όπως αναφέρει ο Σ7: « …Δεν μπορούσες να κάνεις

όλες τις δραστηριότητες και να κάνεις και το μάθημα, ξεφεύγεις γιατί η

δραστηριότητα κάπου σε ξεκινάει από μακριά για να σε φτάσει στην έννοια… ».

5) Οι δραστηριότητες αντικαθιστούν κατά κάποιο τρόπο το σχέδιο μαθήματος. «Σ8:

Ναι νομίζω ότι ήταν εύκολο, δηλαδή αυτό που δεν κάναμε παλιά, που δεν κάναμε ο

καθένας ένα σχεδιάγραμμα. Με το που διάβαζες μια φορά το βιβλίο έβλεπες που
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έπρεπε να σταθείς, να επιμείνεις, το παράδειγμα, την εύκολη ερώτηση κατανόησης

για να την κάνεις».

Οι τέσσερις στους εννιά καθηγητές θεωρούν ότι είναι δύσκολο να σχεδιάσουν

την διδασκαλία τους με βάση τις δραστηριότητες των νέων βιβλίων και παρατηρούν

ότι:

1)  Δεν φτάνει η διδακτική ώρα για να κάνεις την διδασκαλία σου με βάση τις

δραστηριότητες. (Σ1: «Θεωρώ ότι θέλει πολύ χρόνο για να μπορέσεις να κάνεις

διδασκαλία με βάση τις δραστηριότητες και δεν νομίζω ότι θα σου φτάσει δηλαδή η

αντίστοιχη ώρα»).

2) Στα παιδιά  δεν άρεσε το μάθημα με βάση τις δραστηριότητες. (Σ1: « …Όχι δεν

νομίζω ότι τους άρεσε το μάθημα με βάση τις δραστηριότητες,  τα παιδιά έχουν

συνηθίσει σε έναν άλλο τρόπο διδασκαλίας και δεν νομίζω ότι μας έβγαινε καλύτερα

το μάθημα»).

3) Δεν ήταν όλες οι δραστηριότητες κατάλληλες για να επιτευχθεί ο διδακτικός

στόχος του μαθήματος (Σ3: « … δεν ήταν όλες κάθε φορά κατάλληλες για το

αντικείμενο που αντιμετωπίζαμε»).

4)  Ο τρόπος που παρουσιάζονται κάποιες δραστηριότητες στα βιβλία,  δηλαδή

απαντημένες. (Σ3: « …Το μειονέκτημα σας είπα και στην αρχή στην Β΄ Γυμνασίου

είναι ότι  είναι απαντημένες και δεν αφήνουν τον μαθητή να σκεφτεί»)

5) Οι δραστηριότητες ήταν πολλές σε κάθε κεφάλαιο. (Σ6: « …σε κάθε κεφάλαιο οι

δραστηριότητες είναι πάρα πολλές.  Αν πάμε να σπάσουμε την κάθε παράγραφο

ανάλογα με τις δραστηριότητες ώστε ο μαθητής να μπορεί να αφομοιώσει όλα αυτά

τα πράγματα δεν σου φτάνει ο χρόνος. Οπότε έκανα επιλογή δραστηριοτήτων. Έλεγα

και στα παιδιά να διαβάσουν στο σπίτι αφού κάναμε την μία δραστηριότητα πάρτε

και στο σπίτι την άλλη σαν άσκηση κ.λπ. Έτσι δούλεψα»)

Και ο ένατος εκπαιδευτικός επισημαίνει ότι οι καινοτομίες στην εκπαίδευση

για να πετύχουν θέλουν πολύ δουλειά και μεράκι από τους εκπαιδευτικούς και δεν

μπορεί να γίνουν από την μια μέρα στην άλλη. Χρειάζονται προγραμματισμό και

οργάνωση.  (Σ2:  Ότι μας  ξεβολεύει δεν είναι εύκολο γενικώς,  όταν θα πάμε να

κάνουμε κάτι καινούργιο θέλει προσπάθεια θέλει χρόνο. Θέλει μεράκι.  …δεν

περιμένω να γίνει από την μια μέρα στην άλλη,  δεν μπορείς να αλλάξεις την από

καθέδρας διδασκαλία ξαφνικά με μια συνεργατική διδασκαλία, χρειάζεται ακόμα και

μείς να περάσουμε μια ενδιάμεση φάση»)
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γ) Διαχείριση της καινοτομίας.

Στους εννιά καθηγητές μόνο τρεις απάντησαν καταφατικά στην ερώτηση αν

κατάφεραν να διαχειριστούν την καινοτομία ώστε να εξελίσσεται η διδασκαλία τους

καλά. (Σ4: «Προσπάθησα και τελικά κατάφερα να την διαχειριστώ και η διδασκαλία

μου πιστεύω εξελίχθηκε καλύτερα από άλλες χρονιές.», Σ7: « Έτσι νομίζω.», Σ9:

«Ναι σε γενικές γραμμές θεωρώ ναι.»)

Οι υπόλοιποι έξη από τους εννιά καθηγητές  δεν απάντησαν ολοκληρωτικά

ικανοποιημένοι από την διαχείριση της καινοτομίας των νέων σχολικών βιβλίων και

την διδασκαλία τους με βάση αυτή. Τα εμπόδια που θεωρούν ότι είχαν στην

διδασκαλία τους με τα νέα βιβλία είναι:

1) Οι δραστηριότητες (Σ1: «Το πρόβλημά μου είναι με τις δραστηριότητες θεωρώ.»,

Σ8:  «  …και στα παιδιά δηλαδή έλεγα στο σπίτι για ρίξτε και μια ματιά και στη

δραστηριότητα όταν δεν προλάβαινα ή την διάβαζα απλώς στα παιδιά. Αυτό νομίζω

ήταν το μόνο που δεν χειρίστηκα καλά κατά τα άλλα νομίζω αρκετά καλά.», Σ9: «

…Ο χρόνος όντος είναι λίγος για να κάνεις τις δραστηριότητες όπως τις σχεδιάζεις να

τις κάνεις εσύ… »)

2) Η συνήθειες και ο τρόπος που έχουν μάθει να δουλεύουν ως τώρα (Σ2: «Αλίμονο

αν ήμουν ικανοποιημένος από τον πρώτο χρόνο. Εγώ νομίζω ότι έγινε μια

προσπάθεια φέτος … θέλει προσπάθεια θέλει να ξεπεράσουμε δεκαετιών συνήθειες

είναι δύσκολα δεν είναι εύκολα και ούτε από τον ίδιο χρόνο μπορούν να γίνουν όλα

απλά χρειάζεται διάρκεια και να μην το ξεχάσουμε όπως πολλά τα ξεχνάμε στην

Ελλάδα, δηλαδή κάνουμε κάτι για ένα χρόνο μετά κάποιος δεν ενδιαφέρεται αν

γίνεται αυτό το πράγμα το ξεχνάμε και ξαναγυρνάμε σε αυτό που μας βόλεψε.»

3) Η έλλειψη εμπειρίας σε τέτοιου είδους διδασκαλία έτσι ώστε στον καθορισμένο

χρόνο να επιτυγχάνεται η επίτευξη του διδακτικού στόχου. (Σ5: « …Δεν υπήρχε

προηγούμενη εμπειρία έτσι ώστε να ξέρω ακριβώς πόσος χρόνος χρειάζεται για την

κάθε περιοχή.»)

4) Η πίεση που ασκούσανε οι οδηγίες ώστε να βγει η ύλη χρονικά. (Σ5: « …Σε όσες

περιπτώσεις προσπαθήσαμε να εφαρμόσουμε αυτές τις οδηγίες για τις συγκεκριμένες

ώρες ανά και κεφάλαιο και παράγραφο το αποτέλεσμα ήταν όχι καλό.», Σ6: « …όλοι

είχαμε το άγχος πως θα τρέξει η ύλη και μπορεί να κάναμε και λάθος κάποιο κομμάτι

να το τρέξαμε πιο γρήγορα ενώ έπρεπε να πάμε πιο αργά … », )
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5)  Η μεγάλη έκταση της ύλης.  (Σ6:  «  …Εγώ πιστεύω για το θέμα της ύλης

είναι πάλι φορτωμένα τα βιβλία.»)

δ) Συνέπειες της καινοτομίας για τους μαθητές.

Από τους εννιά καθηγητές οι πέντε θεωρούν ότι οι γνώσεις που απόκτησαν οι

μαθητές με τον νέο τρόπο μέσα  από τα νέα βιβλία έχουν βελτιωθεί και αυτό με βάση

τις απαντήσεις τους  οφείλεται στα παρακάτω:

 1) Στις δυσκολότερες ασκήσεις που έχουν τα νέα βιβλία και στις διαφορετικού τύπου

ασκήσεις όπως οι ερωτήσεις κατανόησης κ.λπ.  (Σ3:  «  …η δυσκολία κάποιων

ασκήσεων και οι γενικές που υπάρχουν στο τέλος και οι ερωτήσεις κατανόησης

σίγουρα θα βοηθήσουν περισσότερο κάποιο μαθητή για το Λύκειο.»)

2) Στην καλύτερη κατανόηση των εννοιών λόγω των δραστηριοτήτων.( Σ4: « …με

τον καινούργιο τρόπο οι μαθητές διαχειρίζονται καλύτερα τις έννοιες και μπορούν να

τις κάνουν κτήμα τους.»)

3)Στον τρόπο γραφής των νέων βιβλίων όπου τονίζονται αυτά που πρέπει να μάθουν

οι μαθητές με πλαίσια και διαφορετικά χρώματα,  κάτι που τους βοηθάει και στην

επανάληψή τους. (Σ8: « …με το που βλέπεις την σελίδα ξέρεις τι ήθελε να τονίσει σε

αυτή την παράγραφο, μπορεί εύκολα και ο μαθητής να κάνει και μια επανάληψη να

γυρίσει πίσω να δει τι λέει αυτός ο τύπος,  ενώ παλιά τα βιβλία ήταν ένα κατεβατό

ολόκληρο από πάνω μέχρι κάτω. Δεν ξεχώριζες το επιμέρους από το κύριο.»)

4)  Στην διατήρηση σε γενικές γραμμές της ύλης  των παλιών βιβλίων και στα νέα

βιβλία. (Σ9: « …επειδή πιστεύω ότι δεν είναι σοβαρές οι μεταβολές που έγιναν στα

βιβλία και ειδικά στα κεφάλαια σχεδόν είναι τα ίδια πράγματα. Απλώς άλλαξε ο

τρόπος διδασκαλίας.»)

Από τους εννιά καθηγητές οι υπόλοιποι τέσσερις δεν είναι σίγουροι άν οι γνώσεις που

απόκτησαν οι μαθητές με τον νέο τρόπο μέσα  από τα νέα βιβλία αν έχουν βελτιωθεί

και μεταφέρουν την αιτία:

1)Στους ίδιους τους καθηγητές. ( Σ2: « …Βελτιώθηκαν … όσο εμείς ακολουθήσαμε

αυτά τα νέα προγράμματα.»)

2)Στα νέα βιβλία σε σχέση με τα βιβλία που θα γραφτούν για το Λύκειο.(Σ6:  «  …

Επιμένω και πάλι ότι οι γνώσεις που πήρανε τα παιδιά εξαρτώνται από το πώς θα

γραφτούν τα νέα βιβλία στο Λύκειο δηλαδή τι θέλουμε να πάρουν τα παιδιά στο

Γυμνάσιο.»)
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4) Στο ενδιαφέρον που δείχνουν  οι μαθητές για τον νέο τρόπο μάθησης. (Σ1: « …ότι

οι περισσότεροι  μαθητές δεν δείχνουν καν ενδιαφέρον πιστεύω για αυτό τον νέο

τρόπο. Τα παιδιά είναι ίσως μαθημένα να παίρνουν μασημένα πράγματα.»)

ε) Συνεργασία μεταξύ των εκπαιδευτικών για καλύτερη αξιοποίηση της καινοτομίας

Από τις απαντήσεις των εκπαιδευτικών διαπιστώνουμε ότι λόγω των

ανησυχιών που είχαν για την καλύτερη εφαρμογή της καινοτομίας και λόγω της

έλλειψης της ενημέρωσης από αρμόδιους φορείς προσπάθησαν να συνεργάζονται όσο

μπορούσαν μεταξύ τους ώστε να μπορούν να ξεπερνούν τα προβλήματα που

συναντούσαν.

(Σ2: «Όχι, όχι δεν υπήρχε καμία άλλη ενημέρωση. Ό Σχολικός Σύμβουλος ήταν εδώ

και μας εξυπηρετούσε όποτε χρειαζόμασταν κάτι άλλο.  Ακόμη δεν ξέρουμε τίποτα

για το πώς θα είναι τα θέματα των εξετάσεων και είμαστε ενάμιση μήνα πριν τις

εξετάσεις.

Σ2: «…Φέτος κάναμε παράλληλα Άλγεβρα και Γεωμετρία. Πως μπήκε η βαθμολογία

από τους συναδέλφους; Όπως ήθελε ο καθένας. Όταν δεν υπάρχει μια κεντρική

απόφαση τότε ο κάθε ένας αυτενεργεί. Είναι λογικό. Δεν θα έπρεπε το Υπουργείο να

έστελνε κάποιες οδηγίες, για το πώς θα βαθμολογήσουμε και με ποια λογική; Αν

τέλος πάντων και τα διαγωνίσματα που μπαίνουν σε κάθε τρίμηνο τα υποχρεωτικά ή

τα προαιρετικά στο μάθημα της ημέρας ποια θα είναι η δομή τους;»

Σ3:  «Ως ένα βαθμό βεβαίως υπήρχε συνεργασία και συζητούσαμε τι προβλήματα

αντιμετωπίζει ο καθένας χωρίς όμως ποτέ να μπορέσουμε να δώσουμε λύση στο τι

είναι σωστό και στο τι δεν είναι… »

Σ5: «Είπα και πιο πριν ότι συνεργασία και βοήθεια υπήρξε μόνο μεταξύ καθηγητών

που διδάσκαμε στο σχολείο. Συνεργασία ή όποια άλλη βοήθεια από κάποιους άλλους

φορείς θα πω, πως όχι δεν υπήρχε.»

Σ6: «Πέρα από το αρχικό σεμινάριο μια επαφή με τον Σύμβουλο μόνο τίποτα άλλο.»

Σ7: «Δεν είχαμε τίποτα άλλο. Μόνο πως προχωράει η ύλη και αν δεν βγαίνει ή δεν

βγαίνει;»

Σ8: «Περισσότερο βοηθηθήκαμε μεταξύ μας οι συνάδελφοι. Δηλαδή λέγαμε εσύ τι

έκανες σε αυτή την δραστηριότητα; Την δούλεψες ή όχι αυτή την δραστηριότητα.

Αυτή την άσκηση την πολύ δύσκολη που ήταν συνδυασμός Φυσικής κ.λπ. την έκανες

στον πίνακα ή όχι. Ή συνεργαστήκαμε με τους φυσικούς τους είπαμε πείτε πέντε

πράγματα ενώ τα είχαν κάνει ….  Επειδή θα κάνουμε τώρα αυτές τις ασκήσεις που
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είναι συνδυασμός Φυσικής … Μας βοήθησαν αρκετά οι συνάδελφοι αυτοί. Αλλά

περισσότερο μεταξύ μας βοηθηθήκαμε οι Μαθηματικοί.»)

στ) Αναπροσαρμογής της καινοτομίας (αρνητική κριτική των βιβλίων)

Μέσα από τις συνεντεύξεις τους οι καθηγητές προτείνουν για τα νέα βιβλία:

1) Αλλαγή στην ύλη. (Σ3: «… στο βιβλίο της Α  ́υπάρχουν ορισμένες παράγραφοι και

κάποια ύλη που θα μπορούσε να μην διδάσκεται και καθόλου και να μην υπάρχει …

η συμμετρία μέχρι ένα σημείο, δεν χρειάζεται να επεκταθούν τόσο τα παιδιά γιατί τα

αντιλαμβάνονται μόνο μέσα από το σχήμα δεν μπορούν να αντιληφθούν τους κανόνες

και τις δικαιολογήσεις που ζητούν σε ορισμένα σχήματα. …στο τελευταίο κεφάλαιο

της Άλγεβρας με τους αρνητικούς τις παρενθέσεις και τις δυνάμεις,  που θα

μπορούσαν να υπάρχουν και κάποιοι παράγραφοι στο βιβλίο της Β΄  στην αρχή… »

Σ5: «Εκτιμώ ότι έτσι όπως είναι τα βιβλία αυτά περισσότερο τρομάζουν ένα μαθητή

ειδικά σε πρώτη προσέγγιση, όταν παίρνει το βιβλίο για πρώτη φορά στα χέρια του

στην αρχή της χρονιάς και πάει να το ξεφυλλίσει μάλλον θα τρομάξει από την

πυκνότητα καταρχήν της δομής έτσι όπως είναι γραμμένο το βιβλίο και επίσης από

την ποσότητα της ύλης. Θεωρώ ότι αν τα βιβλία μείνουν έτσι και δεν τροποποιηθούν

η όλη προσπάθεια πέφτει στις πλάτες των ανθρώπων που διδάσκουν και για να

έχουμε κάποια θετικά αποτελέσματα πρέπει οι διδάσκοντες να έχουν μεγάλη

εμπειρία.»)

2) Αλλαγή στο τρόπο γραφής τους. (Σ4: «Πιστεύω ότι πρέπει να αλλάξουν πολλά

πράγματα …  Δηλαδή πάλι οι ιδέες για τις  δραστηριότητες να παραμείνουν, ίσως να

βελτιωθούν,  αλλά κυρίως ο συμβολισμός οι ασκήσεις ακόμη και η τυπογραφική

μορφή των βιβλίων. Είναι πυκνογραμμένα. Αυτό δημιουργεί πρόβλημα στην μελέτη

από τους μαθητές και έχουν αρκετά λάθη και σε ασκήσεις και σε εφαρμογές και

θέλουν διόρθωση συνολικά.»)

3) Καλύτερη σύνδεση της ύλης μεταξύ δύο τάξεων και καλύτερη σύνδεση των

Μαθηματικών και της Φυσικής που διδάσκονται.  (Σ6:  «  …αυτό που είχαμε μόνιμο

πρόβλημα στην Πρώτη Γυμνασίου για το πώς θα μιλήσουμε για τις πράξεις ρητών

που το πηγαίναμε σπαστά με την Δευτέρα πάλι τα ίδια προβλήματα θα έχουμε τώρα.

Από την Δευτέρα για την Τρίτη το ίδιο και την ασυνεννοησία που έχουμε με τους

Φυσικούς. Ενώ το παιδί χρειάζεται πράγματα στη φυσική εμείς δεν τα έχουμε πει στα

Μαθηματικά.»)
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4) Αλλαγή σε κάποιες δραστηριότητες ώστε να επιτυγχάνονται καλύτερα  οι

διδακτικοί στόχοι. (Σ7: «Νομίζω ότι πρέπει να λείψουν μερικές δραστηριότητες.

Μερικές δραστηριότητες έκαναν το μάθημα πιο δύσκολο «αλλού θες να πας και

αλλού σε πάει η δραστηριότητα.»)

5)  Διόρθωση των λαθών που υπάρχουν στα βιβλία.  (Σ8:  «Λοιπόν πρώτον να

διορθωθούν τα βιβλία, να μην καθόμαστε εμείς τώρα κάθε φορά και λέμε λάθος εδώ

σημειώστε παιδιά γιατί μπορεί και εμάς να μας ξεφύγει κάτι.»)

6) Τέλος να γίνει σωστός προγραμματισμός ύλης και χρόνου ώστε να μπορούν οι

εκπαιδευτικοί να διδάσκουν χωρίς την πίεση του χρόνου. (Σ9: « …σίγουρα, πρέπει να

αλλάξουν αρκετά πράγματα στα νέα βιβλία. Να βελτιωθούν και ως προς τον χρόνο.

Να γίνει διαφορετικά η ρύθμιση της ύλης ώστε να είμαστε σίγουρη πάντοτε ότι θα

μπορούμε να διδάξουμε έτσι όπως θέλουμε εμείς και όχι να πιεζόμαστε κάθε φορά

από τον χρόνο και από την ύλη φυσικά γιατί πρέπει στο τέλος να βγει η ύλη.»,  Σ2:

«Το πρώτο πρόβλημα με τα νέα βιβλία δεν νομίζω ότι είναι τα νέα βιβλία είναι ο

χρόνος που δεν επαρκεί, είμαστε σε μια κατάσταση που τρέχουμε πίσω από το χρόνο.

Εγώ θα μπορούσα να χρησιμοποιήσω υπολογιστή σε δέκα μαθήματα και τον

περιορίζω στα δύο γιατί ξέρω ότι μετά δεν θα μου βγει ή ύλη.»)

7) Να περιμένουμε να διδαχτούν τα βιβλία κάποιο διάστημα ώστε να έχουμε πιο

ολοκληρωμένη άποψη για αυτά ώστε να γίνει πιο σωστή η διόρθωσή τους. (Σ1: «Δεν

θεωρώ ότι πρέπει να γίνει κάτι αυτή την στιγμή, δηλαδή αν δεν τα δουλέψουμε ένα ή

δύο χρόνια ακόμη να δούμε τι προβλήματα υπάρχουν μελλοντικά δεν νομίζω ότι

μπορούμε να κάνουμε διορθωτικές κινήσεις από τώρα σε κάποια πράγματα.»)
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ V

ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ

Σχολιάζοντας τα αποτελέσματα με βάση το θεωρητικό πλαίσιο και τα

δεδομένα της έρευνας μπορούμε να διατυπώσουμε συμπεράσματα για τα

παρακάτω:

  Η δομή των ανησυχιών των εκπαιδευτικών

Από τα αποτελέσματα του πίνακα 3 παρατηρούμε ότι οι εκπαιδευτικοί

παρουσίαζαν έντονες ανυσηχίες ως προς την ενημέρωση και την προσωπική

εμπλοκή τους με την καινοτομία, για την πληροφόρηση και τη συνεργασία που θα

ήθελαν να είχαν καθώς και για την πληροφόρηση και αναπροσαρμογή της

καινοτομίας που θα ήθελαν να προτείνουν. Όμοια οι ανυσηχίες τους αναφορικά με

τις συνέπειες που είναι δυνατόν να έχει η καινοτομία καθώς και οι ανυσηχίες τους

για την διαχείριση της καινοτομίας βρέθηκε να είναι πιο ήπιες. Βλέπουν την

επάρκειά τους χωρίς την καινοτομία κριτικά ( x =4.09 με την τιμή 4.00 να αντιστοιχεί

στο σημείο ουδετερότητας).

Γενικά θα μπορούσαμε να πούμε στον πρώτο χρόνο εφαρμογής της

καινοτομίας,  οι ανυσηχίες των εκπαιδευτικών εστιάζονταν,  κατά κύριο λόγο,  στο

πρώτο επίπεδο των ανησυχιών, που περιλαμβάνει τα στάδια της Ενημέρωσης,

Πληροφόρησης και Προσωπικής εμπλοκής σύμφωνα με την ιεράρχηση των

ανησυχιών των εκπαιδευτικών, με το μοντέλο  CBAM (Concerns Based Adoption

Model), που δίνουν σε μελέτη τους οι Χαραλάμπους, Κυριακίδης και Φιλίππου

(2007, σελ.8). Οπότε με βάση την ιεράρχηση, αυτή των ανησυχιών των

εκπαιδευτικών βλέπουμε σε αυτό τον πρώτο χρόνο της εφαρμογής της καινοτομίας

οι ανυσηχίες των εκπαιδευτικών αφορούν το άτομο. Σύμφωνα με το μοντέλο αυτό,

πράγματι φαίνεται από τα αποτελέσματα της έρευνας ότι οι εκπαιδευτικοί νιώθουν

ότι δεν έχουν ενημερωθεί επαρκώς για την καινοτομία και εκδηλώνουν επιθυμία να

μάθουν περισσότερα για αυτή γιατί ανησυχούν για την ικανότητα τους να

ανταποκριθούν στις απαιτήσεις των νέων βιβλίων και την καινοτομία των

δραστηριοτήτων που εισάγονται σε αυτά.
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Η Loucks-Horsley (1996) αναφέρει στην μελέτη της ότι οι πρώτες ανησυχίες

που αφορούν το άτομο διαρκούν τουλάχιστον τρία έτη για να προκύψουν οι επόμενες

και ότι πρέπει να εξεταστούν οι προσωπικές ανησυχίες των εκπαιδευτικών προτού να

είναι έτοιμοι για την εφαρμογή μιας καινοτομίας. Επίσης αναφέρει ότι μόνο όταν, οι

ανησυχίες αυτές, επιλυθούν κατά ένα μεγάλο μέρος, μόνο τότε το άτομο μπορεί να

εστιάσει στον αντίκτυπο που μπορεί να έχει η καινοτομία.

Επίσης μέσα από την ανάλυση των συνεντεύξεων επιβεβαιώνονται όλα τα

παραπάνω. Οι εκπαιδευτικοί στις συνεντεύξεις τους εκφράζουν έντονα ότι η

ενημέρωση και πληροφόρησή τους για τα νέα βιβλία ήταν γενική, αφορούσε

περισσότερο το πώς θα βγει χρονικά η ύλη με αποτέλεσμα να λύνουν ότι προβλήματα

συναντούσαν μόνοι τους ή με άλλους συναδέλφους. Επίσης δείχνουν να ανησυχούν

και επιζητούν να υπάρξει και επόμενη ενημέρωση εκτός από την αρχική,  ώστε να

έχουν και ανταλλαγή απόψεων μεταξύ τους μετά από την πρώτη επαφή τους με τα

νέα βιβλία. Ο Σ3 αναφέρει: « …Έγινε στην αρχή της σχολικής χρονιάς μια

ενημέρωση σε γενικές γραμμές, θα έλεγα ως αναφορά το καινούργιο πνεύμα των

δραστηριοτήτων και το είδος των ασκήσεων και των προτάσεων που είχε το βιβλίο,

την καινούργια δομή της ύλης αλλά όχι σε λεπτομέρειες που θα μας βοηθούσαν στην

διδασκαλία». Επίσης  ο Σ5: « …έγινε κάποια προσπάθεια να παρουσιαστεί η

καινούργια φιλοσοφία και ως εκεί. Τίποτα ουσιαστικό τίποτα συγκεκριμένο, δηλαδή

το πώς θα πάρουμε ένα κεφάλαιο και πως θα το παρουσιάσουμε πώς  θα το

διδάξουμε».

Φαίνεται επομένως καθαρά και από τις συνεντεύξεις ότι οι ανησυχίες των

εκπαιδευτικών βρίσκονται στο πρώτο επίπεδο των ανησυχιών, σύμφωνα με την

ιεράρχηση των ανησυχιών των εκπαιδευτικών που κάνει το μοντέλο  CBAM, αφού

στους εννιά εκπαιδευτικούς που δίνουν συνέντευξη οι επτά κρίνουν ότι η ενημέρωση

και πληροφόρηση των εκπαιδευτικών ήταν ανεπαρκής ενώ ο ένας ο οποίος ήταν

ωρομίσθιος και προσελήφθηκε για να διδάξει στο Γυμνάσιο τα νέα βιβλία δεν είχε

καμία ενημέρωση και ο ένατος ο (Σ2) αναφέρει ότι η ενημέρωση και η πληροφόρηση

ήταν επαρκής αφού όπως λέει και ο ίδιος δεν μπορεί να δώσει άλλη απάντηση μια και

ήταν και επιμορφωτής.

Μέσα από τις συνεντεύξεις τους ανησυχούν πιο ήπια για τον σχεδιασμό της

διδασκαλίας τους με βάση τις δραστηριότητες και κάποιοι από τους εκπαιδευτικούς

το θεωρούν δύσκολο να το επιτύχουν ψάχνοντας να βρουν την αιτία στην ποιότητα
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των δραστηριοτήτων ή κρίνοντας αν είναι κατάλληλες για την επίτευξη του

διδακτικού στόχου που έχουν κάθε φορά. Επίσης ανησυχούν πιο ήπια για την

διαχείριση της καινοτομίας μια και οι τρεις στους εννιά θεωρούν ότι κατάφεραν να

διαχειριστούν την καινοτομία ώστε να εξελίσσεται η διδασκαλία τους καλά, ενώ οι

έξη από τους εννιά καθηγητές  δεν απάντησαν ολοκληρωτικά ικανοποιημένοι από την

διαχείριση της καινοτομίας των νέων σχολικών βιβλίων και την διδασκαλία τους με

βάση αυτή.  Ομοίως ανησυχούν πιο ήπια για τις συνέπειες της καινοτομίας για τους

μαθητές μια και από τους εννιά καθηγητές οι πέντε θεωρούν ότι οι γνώσεις που

απόκτησαν οι μαθητές με τον νέο τρόπο μέσα  από τα νέα βιβλία  και τον νέο τρόπο

διδασκαλίας μέσα από τις δραστηριότητες, έχουν βελτιωθεί. Οι υπόλοιποι τέσσερις

δηλώνουν απλά ότι δεν είναι σίγουροι και μεταφέρουν την αιτία στους ίδιους (  Σ2:

Βελτιώθηκαν οι γνώσεις τους ..… όσο εμείς ακολουθήσαμε αυτά τα νέα

προγράμματα.») ή στους μαθητές επειδή δεν δείχνουν ενδιαφέρον για τον νέο τρόπο

μάθησης. Επίσης λόγω των ανησυχιών που είχαν για την ανεπαρκή ενημέρωση τους

προσπάθησαν να συνεργάζονται όσο μπορούσαν περισσότερο μεταξύ τους, όπου

αυτό φυσικά ήταν εφικτό γιατί στα επαρχιακά σχολεία μπορεί να διδάσκει μόνο ένας

Μαθηματικός.

Οι ανησυχίες των εκπαιδευτικών σχετικά με τις δραστηριότητες του 6ου

κεφαλαίου της Α΄ Γυμνασίου (Ανάλογα ποσά και αντιστρόφως ανάλογα ποσά)

Από τα αποτελέσματα συμπεραίνουμε ότι οι εκπαιδευτικοί θεωρούν ότι οι

δραστηριότητες  που δίνονται στο κεφάλαιο 6 των νέων βιβλίων «Ανάλογα ποσά και

αντιστρόφως ανάλογα ποσά» είναι κάποιες κατάλληλες για να πετύχουν τον

διδακτικό τους στόχο και κάποιες όχι.  Σ7:  «Νομίζω ότι πρέπει να λείψουν μερικές

δραστηριότητες. Μερικές δραστηριότητες έκαναν το μάθημα πιο δύσκολο «αλλού θες

να πας και αλλού σε πάει» η δραστηριότητα», Σ3: «… δεν ήταν όλες κάθε φορά

κατάλληλες για το αντικείμενο που αντιμετωπίζαμε».

Επίσης θεωρούν ότι δεν χρειάζονται όλες όσες υπάρχουν στο νέο σχολικό

βιβλίο γιατί λόγω έλλειψης χρόνου δεν προλαβαίνουν να τις διδάξουν. (Σ6: « … σε

κάθε κεφάλαιο οι δραστηριότητες είναι πάρα πολλές. Αν πάμε να σπάσουμε την κάθε

παράγραφο ανάλογα με τις δραστηριότητες ώστε ο μαθητής να μπορεί να αφομοιώσει

όλα αυτά τα πράγματα δεν σου φτάνει ο χρόνος. Οπότε έκανα επιλογή

δραστηριοτήτων. Έλεγα και στα παιδιά να διαβάσουν στο σπίτι αφού κάναμε την μία

δραστηριότητα πάρτε και στο σπίτι την άλλη σαν άσκηση κ.λπ. Έτσι δούλεψα».
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 Ακόμη υποστηρίζουν ότι στην προσπάθειά τους να τις εκτελέσουν όλες

συναντούν εμπόδια στο γενικότερο διδακτικό τους έργο. (Σ9: «Ο χρόνος όντος είναι

λίγος για να κάνεις τις δραστηριότητες όπως τις σχεδιάζεις να τις κάνεις εσύ γιατί

αυτά τα έχουμε πει και στην εισαγωγική επιμόρφωση δεν είναι δυνατόν να μπαίνεις

μες στο τμήμα και να ξεκινάς κατευθείαν την παράδοση.  Ήδη από το προηγούμενο

μάθημα έχεις δώσει στα παιδιά κάποιες ασκήσεις κ.λπ. Δεν μπορεί να έρθουν οι

μαθητές σου και να σου πουν αυτή την άσκηση δεν την κατάλαβα κύριε και εσύ να

λες εμένα δεν με νοιάζει εγώ θα προχωρήσω παρακάτω. Και εξάλλου εσύ τι κάνεις

άμα δεν κατάλαβαν το προηγούμενο μάθημα. Πρέπει να καθίσεις να εξηγήσεις σε πιο

σημείο αντιμετώπισαν δυσκολία να λύσεις την άσκηση στον πίνακα να την εξηγήσεις

μία και δύο φορές για να την καταλάβουν. Αν βγάλεις αυτά έξω ο χρόνος που μένει

μετά για να κάνεις τις δραστηριότητες όπως εσύ τις έχεις σχεδιάσει στο σπίτι σου και

στο μυαλό σου να τις κάνεις σίγουρα δεν επαρκεί».

Παρατηρώντας το διάγραμμα 1 βλέπουμε ότι μεγάλο ποσοστό εκπαιδευτικών

(61%) συμφωνεί πλήρως με την άποψη ότι «η δραστηριότητα με τη σκακιέρα βοηθά

τους μαθητές να κατανοήσουν την έννοια της διάταξης και των συντεταγμένων ενός

σημείου» και επίσης μεγάλο ποσοστό (55%) εκπαιδευτικών συμφωνεί πλήρως ότι «η

δραστηριότητα της συμπλήρωσης του πίνακα αναλογίας των ποσών χ και y με σχέση

μεταξύ αυτών y=3χ και της γραφικής παράστασης αυτών» είναι αναγκαία, καθώς

επίσης ότι, «ο καλύτερος τρόπος για να συνειδητοποιήσουν οι μαθητές ότι οι

αντίστοιχες τιμές δύο ανάλογων ποσών συνιστούν διατεταγμένα ζεύγη,  τα οποία

αναπαρίσταται στο επίπεδο με σημεία που ανήκουν σε μία ευθεία με αρχή το (0,0)

των ημιαξόνων Οχ και Οy». Ενώ το (61%)  των εκπαιδευτικών συμφωνεί πλήρως με

την άποψη ότι «δεν χρειάζονται δραστηριότητες για να διδάξω τα αντιστρόφως

ανάλογα ποσά γιατί οι μαθητές ήδη γνωρίζουν την έννοια της αναλογίας αλλά και

των ανάλογων ποσών».

Σύγκριση των ανησυχιών των συμμετεχόντων κατά τα έτη υπηρεσίας

Από τα αποτελέσματα του πίνακα 3  δηλαδή από τους μέσους όρους που

βρήκαμε χωρίζοντας το δείγμα σε τρεις ομάδες ανάλογα με την προϋπηρεσία των

εκπαιδευτικών, (Ο1: 1-11 έτη, Ο2: 12-22 έτη, Ο3: 23 και άνω έτη) συμπεραίνουμε

ότι:
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Για τον πρώτο παράγοντα (Ενημέρωση και προσωπική εμπλοκή), και οι τρεις

ομάδες του δείγματος παρουσίαζαν όμοια έντονες ανησυχίες για να ενημερωθούν και

να μπορέσουν να χρησιμοποιήσουν και να βοηθήσουν τους μαθητές μέσω των

διαφόρων δραστηριοτήτων να οικοδομήσουν την νέα γνώση καλύτερα.

 Όσον αφορά στον δεύτερο παράγοντα (Πληροφόρηση και Συνεργασία) από

τους μέσους όρους των αποτελεσμάτων βλέπουμε ότι και οι τρεις ομάδες του

δείγματος παρουσίαζαν όμοια έντονες ανησυχίες για να πληροφορηθούν όπως

αναφέρουν και στις συνεντεύξεις τους μέσω της παρακολούθησης νέων σχετικών με

το αντικείμενο σεμιναρίων, να ανταλλάξουν απόψεις με άλλους συναδέλφους και να

μοιραστούν τις γνώσεις και τις μεθόδους διδασκαλίας που εφαρμόζουν.  Αυτό

διαπιστώνουμε και από τις συνεντεύξεις: Σ4: « …όμως  νομίζω ότι έπρεπε στην

συνέχεια μετά από διάστημα δύο – τριών μηνών να συνεχιστεί αυτή η ενημέρωση και

πληροφόρηση και ανταλλαγή απόψεων», Σ6: « …Αυτές ξεπεραστήκαν μέσα από

κάποιες διαδικασίες προσωπικές... Αλλά σίγουρα ήταν κάτι το καινούργιο, αν είχα

κάποιο άλλο συνάδελφο και κουβέντες θα κάναμε και εποικοδομητικές θα ήταν και

κάποια προβλήματα θα τα λύναμε και κάποια προβλήματα θα τα προωθούσαμε

παρακάτω, τώρα είμαι μόνος μου και να θέλω να συνεργαστώ δεν έχω κανένα».

Ομοίως και οι τρεις ηλικιακές ομάδες των εκπαιδευτικών στον έκτο

παράγοντα (Πληροφόρηση και αναπροσαρμογή) του ερωτηματολογίου διαπιστώθηκε

ότι παρουσίαζαν έντονες ανησυχίες και συμφωνούν ότι θα ήθελαν να μάθουν

περισσότερα για τους σκοπούς και τη φιλοσοφία της διδασκαλίας μέσα από

δραστηριότητες που προτείνονται στα νέα βιβλία, να είχαν περισσότερο χρόνο για να

συζητήσουν για τα νέα βιβλία με συναδέλφους πριν αρχίσουν να τα διδάσκουν και να

μεταφέρουν τις απόψεις τους για τα νέα βιβλία στους αρμόδιους.

Ενώ όσον αφορά τον τρίτο παράγοντα του ερωτηματολογίου (Συνέπειες και

αναπροσαρμογή), και οι τρεις ομάδες των εκπαιδευτικών ανησυχούν με πιο ήπια

διάθεση μια και η μέση τιμή για κάθε ομάδα είναι αντίστοιχα 4.38, 4.57, 4.68 (με

4.00 την τιμή που αντιστοιχεί στο σημείο ουδετερότητας).

Επιπλέον και οι τρεις ηλικιακές ομάδες ανησυχούν όμοια αλλά ήπια όσον

αφορά στον πέμπτο παράγοντα (Προσωπική εμπλοκή και διαχείριση της καινοτομίας)

σχετικά με τις γνώσεις – ικανότητες που αποκτούν οι μαθητές στα μαθηματικά μέσα

από τα νέα βιβλία, για το αν τα νέα βιβλία απευθύνονται κυρίως στους ικανούς
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μαθητές, και κατά πόσο δραστηριότητες αυτές θα πρέπει να βελτιωθούν σε κατοπινές

επανεκδόσεις των σχολικών εγχειριδίων. Ο Σ5 αναφέρει ενδεικτικά « …Θεωρώ ότι

αν τα βιβλία μείνουν έτσι δεν τροποποιηθούν η όλη προσπάθεια πέφτει στις πλάτες

των ανθρώπων που διδάσκουν και για να έχουμε κάποια θετικά αποτελέσματα πρέπει

οι διδάσκοντες να έχουν μεγάλη εμπειρία»).

Οι εκπαιδευτικοί των ομάδων Ο1, Ο2 δείχνουν να ανησυχούν για τη

«επάρκειά τους χωρίς την καινοτομία»  που είναι ο τέταρτος παράγοντας.  Θεωρούν

ότι δεν θα τα κατάφερναν στην διδασκαλία τους  χωρίς τις δραστηριότητες ενώ οι

εκπαιδευτικοί της ομάδας Ο3 βλέπουν ότι θα ήταν επαρκής χωρίς την καινοτομία

αλλά όχι απόλυτα.

Επιπλέον όλα τα παραπάνω επιβεβαιώνονται και από τα αποτελέσματα του

4ου  πίνακα, όπου παρατηρούμε ότι δεν παρουσιάστηκαν στατιστικά σημαντικές

διαφορές μεταξύ των τριών ομάδων όσον αφορά όλους τους παράγοντες (p>.05),

εκτός του παράγοντα «επάρκεια χωρίς καινοτομία» Δηλαδή η μόνη διαφοροποίηση

εστιάζεται στις ομάδες Ο1, Ο3 για τον παράγοντα «επάρκεια χωρίς καινοτομία».

Αυτό ίσως γιατί οι νέοι εκπαιδευτικοί που ανήκουν στην ομάδα Ο1  έχουν πιο

πρόσφατες σπουδές και είναι έτσι πιο ενήμεροι στις νέες θεωρίες μάθησης. Οπότε

θεωρούν σημαντικές τις δραστηριότητες, που παρέχονται στα νέα βιβλία γιατί  έτσι

να οργανώνεται καλύτερα η διδασκαλία τους και επιτυγχάνεται πιο εύκολα ο

διδακτικός τους στόχος.

Αντίστοιχα στη μελέτη των Christou, C. Eliophotou-Menon, M., & Philippou,

G. (2004) φάνηκε ότι οι νέοι δάσκαλοι,  εμπειρίας μέχρι 10 έτη, να έχουν λιγότερες

ανησυχίες ως προς τον εαυτό τους και να νιώθουν πιο δεκτικοί στην εφαρμογή μιας

καινοτομίας.  Σύμφωνα με τους παραπάνω ερευνητές αυτό οφείλεται ίσως στο

διαφορετικό πρόγραμμα σπουδών που παρακολούθησαν στο Πανεπιστήμιο σε σχέση

με τους δασκάλους με εμπειρία μεγαλύτερη των 10 ετών. Επίσης στην ίδια μελέτη οι

Christou, Eliophotou-Menon, & Philippou, (2004) αναφέρουν ότι ο σημαντικότερος

παράγοντας στην εξήγηση των ανησυχιών των δασκάλων δεν εξαρτάται πάντα από

την εμπειρία τους αλλά από την εκπαίδευση ή τα  επαγγελματικά προγράμματα

ανάπτυξης που έχουν παρακολουθήσει. Ενώ οι εκπαιδευτικοί της ομάδας Ο3 ίσως να

νιώθουν πιο ανασφαλής στις καινούργιες θεωρίες μάθησης και να θεωρούν

σημαντικότερη ή και αρκετή την εμπειρία που έχουν ως τώρα, παρά τις

δραστηριότητες για να διδάξουν τα νέα βιβλία. Μια άλλη εντελώς αντίθετη εξήγηση
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που θα μπορούσαμε να δώσουμε είναι ότι οι εκπαιδευτικοί με μεγαλύτερη εμπειρία

(Ο1) έχουν κατασταλάξει στον τρόπο που οι μαθητές μαθαίνουν και δεν θεωρούν

σημαντικό για αυτούς να χρησιμοποιήσουν τις δραστηριότητες.

Σίγουρα όμως τα νέα βιβλία έχουν γραφτεί για παιδιά και όπως αναφέρεται

και στην μελέτη των Newton & Lynn (2006) τα βιβλία της εκπαίδευσης δεν έχουν

γραφτεί για δασκάλους αλλά για μαθητές και οι δραστηριότητες είναι προορισμένες

να προετοιμάσουν αυτά για το μαθηματικό στόχο.  Και σίγουρα τα βιβλία αυτά θα

έκαναν λίγα για να δείξουν σε ένα νέο δάσκαλο ή ένα δάσκαλο χωρίς καλή υποδομή

στα Μαθηματικά ότι έχει σχέση με την εξέταση των αιτιών. Ενώ ένας έμπειρος και με

γνώσεις δάσκαλος πιθανώς να μπορούσε να χρησιμοποιήσει αυτά τα βιβλία για καλό

αποτέλεσμα.

Σύγκριση των ανησυχιών των συμμετεχόντων ανάλογα με τις εμπειρίες τους

Στα αποτελέσματα του πίνακα 5 όπου οι εκπαιδευτικοί έχουν χωριστεί σε δύο ομάδες

ανάλογα με το αν την προηγούμενη χρονιά δίδασκαν σε Γυμνάσιο ή Λύκειο

παρατηρούμε πώς είναι οι ανυσηχίες τους ως προς τους 6 παράγοντες που

εξετάστηκαν. Έτσι οι εκπαιδευτικοί παρουσίαζαν έντονες ανησυχίες ως προς «την

ενημέρωση και την προσωπική εμπλοκή τους» με την καινοτομία, για «την

πληροφόρηση και τη συνεργασία» που θα ήθελαν να είχαν καθώς και για «την

πληροφόρηση και αναπροσαρμογή της καινοτομίας» που θεωρούν ότι πρέπει να γίνει.

Όμοια οι ανησυχίες τους αναφορικά με «τις συνέπειες και την αναπροσαρμογή» που

είναι δυνατόν να έχει η καινοτομία καθώς και οι ανυσηχίες τους για «την  προσωπική

εμπλοκή τους και  την διαχείριση της καινοτομίας» βρέθηκε να είναι πιο ήπιες.

Μόνο στον παράγοντα «επάρκεια χωρίς την καινοτομία» παρουσιάζεται

σημαντική διαφοροποίηση στις δύο ομάδες. Οι εκπαιδευτικοί που την προηγούμενη

χρονιά δίδασκαν σε Γυμνάσιο αισθάνονται πιο «επαρκής χωρίς την καινοτομία» σε

σχέση με τους εκπαιδευτικούς που την προηγούμενη χρονιά δίδασκαν σε Λύκειο που

βλέπουν κριτικά την επάρκειά τους χωρίς την καινοτομία. Αυτό ίσως γιατί οι

εκπαιδευτικοί που την προηγούμενη χρονιά δίδασκαν σε Γυμνάσιο πρώτον να έχουν

μεγαλύτερη εμπειρία στην αντίστοιχη ύλη του Γυμνασίου, δεύτερον να νιώθουν

ασφαλής με τις ήδη μεθόδους που εφάρμοζαν στην διδασκαλία τους και τρίτον να

μην έχουν την διάθεση να δουλέψουν κάτι καινούργιο. Γιατί όπως φυσικά αναφέρει

και ο Σ2: «Ότι μας  ξεβολεύει δεν είναι εύκολο γενικώς, όταν θα πάμε να κάνουμε
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κάτι καινούργιο θέλει προσπάθεια θέλει χρόνο. Θέλει μεράκι». Το εύρημα αυτό

συμφωνεί με τα αποτελέσματα της έρευνας των Berg, R. van den, & Ros, A. (1999)

όπου οι ανυσηχίες των εκπαιδευτικών που σχετίζονται με την επάρκεια του ατόμου

να ανταποκριθεί στις απαιτήσεις μιας καινοτομίας δεν ξεπερνιούνται εύκολα και

χρειάζονται ακόμη και τρία χρόνια για να περάσουν στο επόμενο επίπεδο ανησυχιών.

Επίσης συμφωνεί με τα αποτελέσματα που αναφέρονται στις μελέτες των Kyriakides,

l. (2005) και Χαραλάμπους κ ά. (2007) σύμφωνα με τα οποία οι  εκπαιδευτικοί

νιώθουν περισσότερο επαρκείς να ακολουθήσουν δοκιμασμένες μεθόδους παρά να

εφαρμόσουν καινοτομίες στην διδασκαλία τους όπως είναι εδώ στην παρούσα μελέτη

οι δραστηριότητες. Άρα και πάλι τονίζεται η ανάγκη ενημέρωσης και κατάλληλης

επιμόρφωσης των εκπαιδευτικών πριν αρχίσει να εφαρμόζεται μια καινοτομία.

Φυσικά σε κάθε κανόνα υπάρχουν και εξαιρέσεις όπως ο εκπαιδευτικός που

στις συνεντεύξεις αποκαλείται Σ5 και αναφέρει: «Ναι ήταν εύκολο για μένα (να

διδάσκει με την βοήθεια των δραστηριοτήτων)  γιατί η εμπειρία μου εμένα είναι

ουσιαστικά εμπειρία Λυκείου και αυτή την διαδικασία την οποία εισάγουν τα

καινούργια βιβλία του Γυμνασίου ήταν κάτι το οποίο το χρησιμοποιούσα εδώ και

αρκετά χρόνια με τα παιδιά του Λυκείου ειδικότερα με τα παιδιά της Γ΄ Λυκείου των

κατευθύνσεων. Δεν ήταν κάτι δύσκολο για μένα».

Η Χρησιμοποίηση του βιβλίου του Δασκάλου

Από τα αποτελέσματα το 43%  των εκπαιδευτικών  απαντούν ότι το βιβλίο του

δασκάλου είναι απαραίτητο. Το ποσοστό αυτό είναι αρκετά μεγάλο. Μπορεί φυσικά

να εξηγηθεί αν σκεφτούμε ότι τα βιβλία διδάσκονται για πρώτη φορά και οι

εκπαιδευτικοί δεν έχουν ενημερωθεί αρκετά ως προς αυτά. Είναι θετικό το ότι το

μεγαλύτερο ποσοστό των εκπαιδευτικών θεωρεί ότι το βιβλίο του δασκάλου αποτελεί

απλά μια βοήθεια. Γιατί αν το βιβλίο του δασκάλου είναι απαραίτητο για την

διδασκαλία του κυρίως σχολικού βιβλίου, τότε αυτό μπορεί να σημαίνει ότι και οι

μαθητές θα δυσκολεύονται ίσως στην κατανόησή του.  Σημαίνει ότι οι μαθητές από

μόνοι τους δεν θα μπορούσαν να διαβάσουν το σχολικό βιβλίο των Μαθηματικών. Το

βιβλίο του δασκάλου θα πρέπει απλά να καθορίζει τις ώρες διδασκαλίας κάθε

παραγράφου και να βοηθά τον εκπαιδευτικό στην οργάνωση της ύλης.  Και φυσικά

αυτό όχι απόλυτα γιατί εξαρτάται κάθε φορά και από το επίπεδο μαθητών της τάξης

που έχει.  Μέσα από το βιβλίο του δασκάλου πρέπει να επιτυγχάνεται ο γενικότερος

συγχρονισμός  ύλης στα σχολεία πανελλαδικά.
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Σε ένα  κείμενο της UNESCO (Pingel 1999) που αφορά στη σχέση των

σχολικών εγχειριδίων που προορίζονται για τους μαθητές με το βιβλίο του δασκάλου

δίνονται μερικές απόψεις που τεκμηριώνουν όλα τα παραπάνω: «Συχνά τα εγχειρίδια

συμπληρώνονται από έναν οδηγό των δασκάλων που προτείνει συγκεκριμένο σχέδιο

μαθήματος, διαφορετικές ερμηνείες των πηγών που βρίσκονται στο βιβλίο υπόβαθρο

για να εξηγηθεί και να διασαφηνισθεί η πρόθεση των συγγραφέων των εγχειριδίων.

Αν και μπορούν να προκύψουν χρήσιμα αποτελέσματα από μια εξέταση του βιβλίου

του δασκάλου, τα δυο βιβλία (μαθητή και δασκάλου) πρέπει να είναι ανεξάρτητα: οι

μαθητές πρέπει να μπορούν να κατανοήσουν τα κείμενα τους χωρίς να πρέπει να

«ερωτηθεί»  το βιβλίο του δασκάλου.  Στην περίπτωση που το βιβλίο του δασκάλου

είναι απαραίτητο, προκειμένου να κατανοηθεί το βιβλίο του μαθητή, το κείμενο που

προορίζεται για τους μαθητές ενδέχεται να είναι ανακριβές. Αυτό είναι ένα ελάττωμα

που δεν μπορεί να αγνοηθεί απλά επειδή στο δάσκαλο παρέχονται περισσότερες

πληροφορίες και μια πιο λεπτομερής επεξεργασία του μαθηματικού θέματος» (Pingel

1999, UNESCO  Guidebook On Textbook Research and Textbook Revision, σελ. 17).

Επίσης το ότι το 43% των εκπαιδευτικών  απαντούν ότι το βιβλίο του

δασκάλου είναι απαραίτητο επιβεβαιώνει και την άποψη οι Manouchehri & Goodman

(2000) που όπως αναφέρεται στις σελ. 29-30 «Για να μπορέσουν τα εγχειρίδια

ενδεχομένως να αλλάξουν τη σχολική πρακτική,  η μεγαλύτερη προσοχή πρέπει να

δοθεί στις ανάγκες των δασκάλων, κυρίως όσον αφορά στη γνώση του περιεχομένου

και την παιδαγωγική γνώση του περιεχομένου. Τα υλικά του προγράμματος σπουδών

δεν πρέπει να περιλαμβάνουν μόνον ενδιαφέροντα και από μαθηματική άποψη

σημαντικά πλαίσια για τις εξερευνήσεις των μαθητών, πρέπει επίσης να σκεφτούν

συστηματικότερα για το πώς θα ενσωματώσουν έναν μηχανισμό για την εκπαίδευση

και των ίδιων των δασκάλων»

Πλεονεκτήματα και Μειονεκτήματα των νέων βιβλίων

Μελετώντας τις απαντήσεις των εκπαιδευτικών σχετικά με τα πλεονεκτήματα

και μειονεκτήματα των νέων βιβλίων παρατηρήσαμε ότι  το ίδιο θέμα πού κάποιοι

εκπαιδευτικοί το θεωρούν πλεονέκτημα κάποιοι άλλοι το θεωρούν μειονέκτημα.

Έτσι η αισθητική των νέων βιβλίων για κάποιους εκπαιδευτικούς είναι καλή,

και τα νέα βιβλία έχουν  καλύτερη εικονογράφηση σε σχέση με το παλιά και είναι πιο

ελκυστικά (με τις φωτογραφίες και τα χρώματα)  για τους μαθητές. Ενώ για κάποιους
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άλλους εκπαιδευτικούς η αισθητική των νέων βιβλίων δεν είναι καλή  γιατί τα νέα

βιβλία είναι πυκνογραμμένα κάνουν υπερβολική χρήση χρωμάτων που

αποπροσανατολίζουν το  μάτι του μαθητή και δεν εστιάζουν στην ουσία του

μαθήματος, και έχουν πολλές φωτογραφίες.

Επίσης το ίδιο συμβαίνει με τις δραστηριότητες των νέων βιβλίων. Κάποιοι

εκπαιδευτικοί θεωρούν ότι  με τις δραστηριότητες δίνεται καλύτερα η νέα γνώση,

προσεγγίζονται καλύτερα  οι νέες  έννοιες και τα παιδιά κατανοούν καλύτερα την

ύλη. Ενώ κάποιοι άλλοι θεωρούν ότι οι δραστηριότητες των νέων βιβλίων  χάνουν σε

πολλές περιπτώσεις το κυρίως θέμα, είναι πολύ φορτωμένες και δεν μπορούν να

εκτελεστούν στην ωριαία διδασκαλία στην τάξη οπότε μειώνεται στο ελάχιστο ο

χρόνος ελέγχου των εργασιών των μαθητών από το σπίτι και κάποιες από τις

δραστηριότητες δεν είναι  κατάλληλα επιλεγμένες.

Ακόμη κάποιοι εκπαιδευτικοί θεωρούν ότι  οι ασκήσεις των νέων βιβλίων

είναι καλύτερες, περισσότερες και ποιοτικά καλύτερες, ενώ κάποιοι άλλοι

εκπαιδευτικοί θεωρούν ότι οι ασκήσεις είναι αρκετά δύσκολες, έχουν κακή διάταξη,

είναι δύσκολες σε σχέση με την αντίστοιχη θεωρία και τα παραδείγματα, και κάποια

κεφάλαια χρειάζονται πιο πολλές ασκήσεις.

Αξίζει να σημειωθεί ότι κάποιοι εκπαιδευτικοί δεν απάντησαν ή απάντησαν

ότι είναι νωρίς για αξιολόγηση όταν τους ζητήσαμε δύο πλεονεκτήματα και δύο

μειονεκτήματα.  Ίσως οι εκπαιδευτικοί εκφράζουν έτσι την ανησυχία τους για τις

συνέπειες της καινοτομίας ή την αγωνία τους για την μη πιλοτική εφαρμογή της

καινοτομίας αρχικά.  Επίσης μεγαλύτερο ποσοστό δεν δίνουν απάντηση στα

μειονεκτήματα ίσως εκφράζοντας την άποψη ότι είναι καλύτερα από τα

προηγούμενα.
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ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ A

1. ΕΡΩΤΗΜΑΤΟΛΟΓΙΟ ΠΟΣΟΤΙΚΗΣ ΕΡΕΥΝΑΣ

Αγαπητοί Συνάδελφοι,

Είμαι φοιτήτρια στο Μεταπτυχιακό Πρόγραμμα «Διδακτική και Μεθοδολογία των

Μαθηματικών» του Μαθηματικού Τμήματος του Πανεπιστημίου Αθηνών. Στο

πλαίσιο των υποχρεώσεων μου έχω αναλάβει Διπλωματική Εργασία αναφορικά με τη

νέα σειρά βιβλίων που διδάσκεται από φέτος στο Γυμνάσιο. Σκοπός της έρευνας είναι

να καταγράψει και αναλύσει τις απόψεις και σκέψεις των εκπαιδευτικών που

καλούνται να διδάξουν τα νέα Σχολικά Βιβλία των Μαθηματικών στο Γυμνάσιο.

Το ερωτηματολόγιο αποτελείται από δύο μέρη. Το πρώτο μέρος αφορά την εισαγωγή

του νέου μοντέλου διδασκαλίας σύμφωνα με τις νέες θεωρίες μάθησης και είναι

κοινό για όλες τις τάξεις του Γυμνασίου. Το δεύτερο μέρος αναφέρεται σε

συγκεκριμένες ενότητες της τάξης Α Γυμνασίου και επιδιώκει τη σύγκριση των

συγκεκριμένων παραγράφων όπως παρουσιάζονται στο νέο βιβλίο σε σχέση με το

παλαιό.

Η παράκληση μου είναι να συμπληρώσετε το πιο κάτω ερωτηματολόγιο δίνοντας

τις ΠΡΟΣΩΠΙΚΕΣ σας απόψεις και εκτιμήσεις, με τη μεγαλύτερη δυνατή

ακρίβεια.

Τα δεδομένα θα χρησιμοποιηθούν ανώνυμα και μόνο για τους σκοπούς της

μελέτης.  Ωστόσο,  αν θέλετε παρακαλώ  να έχω το όνομά σας,  γιατί μπορεί να

επικοινωνήσω μαζί σας, για μια προσωπική συζήτηση.

Ευχαριστώ πολύ για τη βοήθειά σου
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ΕΡΩΤΗΜΑΤΟΛΟΓΙΟ

Α ΄  Μ έ ρ ο ς

1.  Φύλο:………………………………………………………………..

2.  Έτη υπηρεσίας:…………………………..............

3. Έχω διδάξει μαθηματικά στις τάξεις: .………………………………………..

4. Προτιμώ να διδάσκω μαθηματικά στις τάξεις: ……………………………………

5. Την προηγούμενη χρονιά δίδασκα στις τάξεις: …………………………………

6. Το σχολικό έτος 2007-2008 διδάσκω στις τάξεις:…………………………

7.  Παρακαλώ να συνοψίσετε την  επαγγελματική σας πορείας μέχρι σήμερα;

…………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………

………………………………………

Β ΄  Μ έ ρ ο ς

Οι δηλώσεις που ακολουθούν έχουν σκοπό να καταγράψουν τις προσωπικές σας

απόψεις αναφορικά με την καινοτομία που επιχειρούν να υλοποιήσουν τα νέα βιβλία

των μαθηματικών. Μπορείτε να δηλώσετε το βαθμό συμφωνίας ή διαφωνίας σας με

το περιεχόμενο των δηλώσεων στην κλίμακα 1-7, όπου το 1 δηλώνει την πλήρη

διαφωνία σας και το 7 την πλήρη συμφωνία σας.

1.

Θα ήθελα να μάθω περισσότερα για τους σκοπούς

και τη φιλοσοφία της διδασκαλίας μέσα από

δραστηριότητες που προτείνεται στα νέα βιβλία

1 2 3 4 5 6 7

Πλήρης
διαφωνία

Πλήρης
συμφωνία
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2.
Αξιοποιώ πλήρως τις σελίδες του βιβλίου που

περιλαμβάνουν δραστηριότητες για τους μαθητές.

1 2 3 4 5 6 7

3.

Με βάση την αντίδραση των μαθητών κατά την

εκτέλεση των δραστηριοτήτων μπορώ να κάνω

αλλαγές στη διδασκαλία μου.

1 2 3 4 5 6 7

4.

Πιστεύω ότι μπορώ να βοηθήσω τους μαθητές να

χρησιμοποιούν τις δραστηριότητες του βιβλίου  για

την κατασκευή της νέας γνώσης.

1 2 3 4 5 6 7

5.
Ανησυχώ κατά πόσο θα είναι αποτελεσματική η

διδασκαλία μέσα από δραστηριότητες.

1 2 3 4 5 6 7

6.
Οι δραστηριότητες ανταποκρίνονται στις ανάγκες

όλων των μαθητών.

1 2 3 4 5 6 7

7.

Γνωρίζω άλλους πιο αποτελεσματικούς τρόπους από

τη χρήση δραστηριοτήτων για να μπορέσουν οι

μαθητές  να αποκτήσουν την νέα γνώση.

1 2 3 4 5 6 7

8.

Θα ήθελα να είχα περισσότερο χρόνο για να

συζητήσω για τα νέα βιβλία με συναδέλφους πριν

αρχίσουμε να το διδάσκουμε.

1 2 3 4 5 6 7

9.
Οι γνώσεις-ικανότητες που αποκτούν οι μαθητές

μέσα από τα νέα βιβλία είναι επιφανειακές.

1 2 3 4 5 6 7

10.
Νιώθω επαρκής να διδάξω τα νέα βιβλία χωρίς να

ταλαιπωρώ τους μαθητές με τις δραστηριότητες.

1 2 3 4 5 6 7

11.
Συζητώ συχνά με συναδέλφους ερωτήματα που με

απασχολούν για τα νέα βιβλία.

1 2 3 4 5 6 7

12.
Έτυχα επαρκούς ενημέρωσης για τη φιλοσοφία και

τους στόχους των νέων βιβλίων.

1 2 3 4 5 6 7

13.

Οι δραστηριότητες που υπάρχουν στα νέα βιβλία

απευθύνονται κυρίως στους ικανούς μαθητές στα

μαθηματικά.

1 2 3 4 5 6 7

14.
Η εισαγωγή των δραστηριοτήτων αυτών στα νέα

βιβλία των μαθηματικών είναι αχρείαστη.

1 2 3 4 5 6 7
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15.
Έχω μόνο μια γενική-ασαφή ιδέα για το πώς θα

εμπλακούν οι μαθητές στις δραστηριότητες.

1 2 3 4 5 6 7

16.

Νομίζω ότι οι δραστηριότητες δεν προσφέρουν

τίποτα καλύτερο από τον τρόπο που διδασκόταν το

μάθημα στα παλαιά βιβλία.

1 2 3 4 5 6 7

17.

Θα ήθελα να παρακολουθήσω σεμινάρια τα οποία να

επικεντρωθούν στην εφαρμογή των δραστηριοτήτων

κατά τη διδασκαλία στην τάξη.

1 2 3 4 5 6 7

18.

Πιστεύω ότι με την εκτέλεση των δραστηριοτήτων

στην τάξη δεν θα έχω αρκετό χρόνο να διδάξω τα

υπόλοιπα θέματα των μαθηματικών.

1 2 3 4 5 6 7

19.

Θα μπορούσα να μοιραστώ τις γνώσεις και τις

εμπειρίες μου από την εφαρμογή των

δραστηριοτήτων αυτών και με άλλους συναδέλφους.

1 2 3 4 5 6 7

20.
Θα ενδιαφερόμουν να μάθω τη στάση άλλων

δασκάλων έναντι των καινοτομιών του νέου βιβλίου

1 2 3 4 5 6 7

21.

Έχω πολλά άλλα θέματα να ασχοληθώ και δεν

μπορώ να αφιερώσω χρόνο για να μάθω

περισσότερα για τα νέα βιβλία.

1 2 3 4 5 6 7

22.

Μπορώ να οργανώσω αρκετές από τις

δραστηριότητες των νέων βιβλίων για να βοηθήσω

τους μαθητές να οικοδομήσουν την νέα γνώση.

1 2 3 4 5 6 7

23.
Μπορώ να βοηθήσω τους μαθητές να οργανώνουν

τη σκέψη τους χωρίς τις δραστηριότητες

1 2 3 4 5 6 7

24.

Νιώθω επαρκής να βοηθήσω τους μαθητές να

χρησιμοποιούν αποτελεσματικά τις δραστηριότητες

των  νέων βιβλίων.

1 2 3 4 5 6 7

25.
Θα ενδιαφερόμουν να μάθω πώς δουλεύουν οι άλλοι

δάσκαλοι με τις δραστηριότητες.

1 2 3 4 5 6 7

26.
Δεν ξέρω πώς να προσαρμόσω τη διδασκαλία μου,

ώστε να ανταποκριθώ στις απαιτήσεις που θέτουν τα

1 2 3 4 5 6 7
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νέα βιβλία.

27.

Μπορώ να βοηθήσω τους μαθητές να χρησιμοποιούν

τις δραστηριότητες για να ανακαλύπτουν την νέα

γνώση.

1 2 3 4 5 6 7

28.
Το νέα βιβλία απαιτούν μια νέα προσέγγιση

διδασκαλίας που δεν γνωρίζω ικανοποιητικά.

1 2 3 4 5 6 7

29.
Θα ήθελα να μεταφέρω τις απόψεις μου για το νέα

βιβλία στους αρμόδιους.

1 2 3 4 5 6 7

30.
Οι δραστηριότητες μειώνουν το άγχος του δασκάλου

αναφορικά με την προετοιμασία του για το μάθημα.

1 2 3 4 5 6 7

31.
Δεν γνωρίζω σε ικανοποιητικό βαθμό τη βασική

φιλοσοφία και τους στόχους των νέων βιβλίων.

1 2 3 4 5 6 7

32.
Ανησυχώ ότι τελικά η επίδοση των μαθητών θα

μειωθεί, εξαιτίας των νέων βιβλίων.

1 2 3 4 5 6 7

33.

Πιστεύω ότι οι δραστηριότητες θα πρέπει να

βελτιωθούν σε κατοπινές επανεκδόσεις των

σχολικών εγχειριδίων.

1 2 3 4 5 6 7



107

Γ ΄  Μ έ ρ ο ς

Οι δηλώσεις που ακολουθούν αναφέρονται στις δραστηριότητες του 6ου κεφαλαίου

«Ανάλογα ποσά και αντιστρόφως ανάλογα ποσά» της Α΄ Γυμνασίου. Παρακαλώ να

εκδηλώσετε την προσωπική σας άποψη για το περιεχόμενο των δηλώσεων,

επιλέγοντας ένα αριθμό στην κλίμακα 1-7,  όπου το 1  δηλώνει την πλήρη διαφωνία

σας και το 7 την πλήρη συμφωνία.

1.

Η δραστηριότητα με τη σκακιέρα βοηθά τους

μαθητές να κατανοήσουν την έννοια της διάταξης

και των συντεταγμένων ενός σημείου.

1 2 3 4 5 6 7

2.

Με την δραστηριότητα της φωτογραφικής μηχανής

οι μαθητές κατανοούν καλύτερα την κλίμακα της

σμίκρυνσης.

1 2 3 4 5 6 7

3.

Με την δραστηριότητα σχεδιασμού τριγώνου με

πλευρές 6cm, 8cm, και 10cm, και μετά ενός άλλου

μεγεθυσμένου  ώστε η πλευρά με μήκος 8cm να έχει

νέο μήκος 12cm, οι μαθητές οδηγούνται μέσα από

λάθη στην κατανόηση της έννοιας της αναλογίας.

1 2 3 4 5 6 7

4.

Είναι αναγκαία η δραστηριότητα της συμπλήρωσης

του πίνακα αναλογίας των ποσών χ και y με σχέση

μεταξύ αυτών y=3χ και της γραφικής παράστασης

αυτών;  Είναι ο καλύτερος τρόπος για να

συνειδητοποιήσουν οι μαθητές ότι οι αντίστοιχες

τιμές δύο ανάλογων ποσών συνιστούν διατεταγμένα

ζεύγη, τα οποία αναπαρίσταται στο επίπεδο με

σημεία που ανήκουν σε μία ευθεία με αρχή το (0,0)

1 2 3 4 5 6 7

Πλήρης
διαφωνία

Πλήρης
συμφωνία
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Δ ΄  Μ έ ρ ο ς

8. Παρακαλώ να περιγράψετε πώς χρησιμοποιείτε το βιβλίο του δασκάλου. Π.χ., αν

κάνετε στους μαθητές σας κάποιες από τις επιπλέον προτεινόμενες δραστηριότητες,

ερωτήσεις, ασκήσεις και προβλήματα.

…………………………………………………………………………………………

9. Το χρησιμοποιείτε σε κάθε μάθημα; Το θεωρείται απαραίτητο ή απλώς μια

βοήθεια;

…………………………………………………………………………………………

 10.  Παρακαλώ να αναφέρεται δύο πλεονεκτήματα και δύο μειονεκτήματα των νέων

βιβλίων:

…………………………………………………………………………………………

2. ΠΑΡΑΓΟΝΤΕΣ ΔΙΕΡΕΥΝΗΤΙΚΗΣ ΠΑΡΑΓΟΝΤΙΚΗΣ ΑΝΑΛΥΣΗΣ

1. Ενημέρωση και προσωπική εμπλοκή

2. Πληροφόρηση και Συνεργασία

3. Συνέπειες και αναπροσαρμογή

4. Επάρκεια χωρίς καινοτομία

5. Προσωπική εμπλοκή και διαχείριση της καινοτομίας

6. Πληροφόρηση και αναπροσαρμογή

των ημιαξόνων Οχ και Οy;

5.

Όταν αναφέρω στους μαθητές την αναλογία της

χρυσής τομής ενθουσιάζονται και ψάχνουν να βρουν

και άλλα στοιχεία για την χρυσή τομή.

1 2 3 4 5 6 7

6.
Μπορώ να διδάξω τα ανάλογα ποσά χωρίς να χάσω

χρόνο με τις δραστηριότητες.

1 2 3 4 5 6 7

7.

Δεν χρειάζονται δραστηριότητες για να διδάξω τα

αντιστρόφως ανάλογα ποσά γιατί  οι μαθητές ήδη

γνωρίζουν την έννοια της αναλογίας αλλά και των

ανάλογων ποσών.

1 2 3 4 5 6 7
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1ος  ΠΑΡΑΓΟΝΤΑΣ

Ενημέρωση και προσωπική εμπλοκή

ΔΗΛΩΣΕΙΣ

Β11 Συζητώ συχνά με συναδέλφους ερωτήματα που με απασχολούν για τα νέα

βιβλία.

Β22 Μπορώ να οργανώσω αρκετές από τις δραστηριότητες των νέων βιβλίων για να

βοηθήσω τους μαθητές να οικοδομήσουν την νέα γνώση.

Β24 Νιώθω επαρκής να βοηθήσω τους μαθητές να χρησιμοποιούν αποτελεσματικά

τις δραστηριότητες των  νέων βιβλίων.

Β27 Μπορώ να βοηθήσω τους μαθητές να χρησιμοποιούν τις δραστηριότητες για να

ανακαλύπτουν την νέα γνώση.

Β31 Δεν γνωρίζω σε ικανοποιητικό βαθμό τη βασική φιλοσοφία και τους στόχους

των νέων βιβλίων.

2ος  ΠΑΡΑΓΟΝΤΑΣ

Πληροφόρηση και Συνεργασία

ΔΗΛΩΣΕΙΣ

Β16 Νομίζω ότι οι δραστηριότητες δεν προσφέρουν τίποτα καλύτερο από τον τρόπο

που διδασκόταν το μάθημα στα παλαιά βιβλία.

Β17 Θα ήθελα να παρακολουθήσω σεμινάρια τα οποία να επικεντρωθούν στην

εφαρμογή των δραστηριοτήτων κατά τη διδασκαλία στην τάξη.

Β19 Θα μπορούσα να μοιραστώ τις γνώσεις και τις εμπειρίες μου από την εφαρμογή

των δραστηριοτήτων αυτών και με άλλους συναδέλφους.

Β20 Θα ενδιαφερόμουν να μάθω τη στάση άλλων δασκάλων έναντι των καινοτομιών

του νέου βιβλίου

Β25 Θα ενδιαφερόμουν να μάθω πώς δουλεύουν οι άλλοι δάσκαλοι με τις

δραστηριότητες.

3ος  ΠΑΡΑΓΟΝΤΑΣ

Συνέπειες και αναπροσαρμογή

ΔΗΛΩΣΕΙΣ
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Β3 Με βάση την αντίδραση των μαθητών κατά την εκτέλεση των δραστηριοτήτων

μπορώ να κάνω αλλαγές στη διδασκαλία μου.

Β5 Ανησυχώ κατά πόσο θα είναι αποτελεσματική η διδασκαλία μέσα από

δραστηριότητες.

Β7 Γνωρίζω άλλους πιο αποτελεσματικούς τρόπους από τη χρήση δραστηριοτήτων

για να μπορέσουν οι μαθητές  να αποκτήσουν την νέα γνώση.

Β9 Οι γνώσεις-ικανότητες που αποκτούν οι μαθητές μέσα από τα νέα βιβλία είναι

επιφανειακές.

Β13 Οι δραστηριότητες που υπάρχουν στα νέα βιβλία απευθύνονται κυρίως στους

ικανούς μαθητές στα μαθηματικά.

Β33 Πιστεύω ότι οι δραστηριότητες θα πρέπει να βελτιωθούν σε κατοπινές

επανεκδόσεις των σχολικών εγχειριδίων.

4ος  ΠΑΡΑΓΟΝΤΑΣ

Επάρκεια χωρίς καινοτομία

ΔΗΛΩΣΕΙΣ

Β10 Νιώθω επαρκής να διδάξω τα νέα βιβλία χωρίς να ταλαιπωρώ τους μαθητές με

τις δραστηριότητες.

Β14 Η εισαγωγή των δραστηριοτήτων αυτών στα νέα βιβλία των μαθηματικών είναι

αχρείαστη.

Β23 Μπορώ να βοηθήσω τους μαθητές να οργανώνουν τη σκέψη τους χωρίς τις

δραστηριότητες

5ος  ΠΑΡΑΓΟΝΤΑΣ

Προσωπική εμπλοκή και διαχείριση της καινοτομίας

ΔΗΛΩΣΕΙΣ

Β2 Αξιοποιώ πλήρως τις σελίδες του βιβλίου που περιλαμβάνουν δραστηριότητες για

τους μαθητές.

Β4 Πιστεύω ότι μπορώ να βοηθήσω τους μαθητές να χρησιμοποιούν τις

δραστηριότητες του βιβλίου  για την κατασκευή της νέας γνώσης.

Β30 Οι δραστηριότητες μειώνουν το άγχος του δασκάλου αναφορικά με την

προετοιμασία του για το μάθημα.

6ος  ΠΑΡΑΓΟΝΤΑΣ
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ΔΗΛΩΣΕΙΣ

Β1 Θα ήθελα να μάθω περισσότερα για τους σκοπούς και τη φιλοσοφία της

διδασκαλίας μέσα από  δραστηριότητες που προτείνεται στα νέα βιβλία.

Β8 Θα ήθελα να είχα περισσότερο χρόνο για να συζητήσω για τα νέα βιβλία με

συναδέλφους πριν αρχίσουμε να το διδάσκουμε.

Β29 Θα ήθελα να μεταφέρω τις απόψεις μου για το νέα βιβλία στους αρμόδιους.

3. ΕΡΩΤΗΜΑΤΟΛΟΓΙΟ ΣΥΝΕΝΤΕΥΞΗΣ

1) Η σχολική χρονιά έφτασε σχεδόν στο τέλος της, πώς εκτιμάς ότι πήγαν τα

πράγματα με τα νέα βιβλία;

2) Θεωρείς ότι τα νέα βιβλία γενικά, βοήθησαν την προσπάθεια που κάνεις κάθε

μέρα για τους μαθητές σου;

3) Νομίζεις ότι η ενημέρωση και η πληροφόρηση που είχες για τα νέα βιβλία ήταν

επαρκής

a. Σε βοήθησαν να ξεπεράσεις τις δυσκολίες που συνάντησες;

4) Νομίζεις ότι το να σχεδιάσεις την διδασκαλία σου με βάση τις δραστηριότητες ή

τις απαιτήσεις των νέων βιβλίων ήταν εύκολο για σένα;

5) Νιώθεις ότι τελικά κατάφερες να διαχειριστείς την καινοτομία των νέων βιβλίων

ώστε να εξελίσσεται η διδασκαλία σου καλά;

6) Πιστεύεις ότι οι γνώσεις που απόκτησαν οι μαθητές με τον νέο τρόπο μέσα  από

τα νέα βιβλία έχουν βελτιωθεί;

7) Υπήρχε κάποια συνεργασία και ποιάς μορφής κατά την διάρκεια αυτής της

χρονιάς ώστε να βοηθηθείς στο έργο σου;

b. Με ποιους;

8) Νομίζεις ότι πρέπει να αλλάξει κάτι στα νέα βιβλία ή να γίνουν κάποιες

βελτιώσεις, για να γίνουν πιο αποδοτικά;
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4. ΑΠΑΝΤΗΣΕΙΣ ΣΤΗΝ ΕΡΩΤΗΣΗ 10

«Παρακαλώ να αναφέρεται δύο πλεονεκτήματα και δύο μειονεκτήματα των νέων

βιβλίων:

α/α Πλεονεκτήματα Μειονεκτήματα
1.

2. · Οι δραστηριότητες

· Οι ερωτήσεις κατανόησης  και η

διαφορετικότητα των ασκήσεων

· Ίσως με τις πολλές δραστηριότητες και

τα πολλά γύρω-  γύρω να χάνεται σε

πολλές περιπτώσεις το κυρίως θέμα.

· Δίνονται πολλά σε κάθε μάθημα που δεν

προλαβαίνεις στον απαιτούμενο χρόνο

μίας ώρας

3. · Ακολουθούν την σειρά και τον τύπο

των βιβλίων του Δημοτικού,  που

είναι γνώριμα στους μαθητές.

· Δίνουν την ευκαιρία για περισσότερη

συζήτηση μέσα στην τάξη.

· Πολλά λάθη και τεχνικά προβλήματα

στη έκδοση.

· Ο χρόνος δεν επαρκεί για να κάνω το

μάθημα όπως το θέλω, δημιουργώντας

άγχος σε μένα και στους μαθητές μου.

4. · Πιο σύγχρονη αισθητική

· Πολλές ασκήσεις για όποιον θέλει να

ασχοληθεί πέρα από τα ζητούμενα

και σε επίπεδο «λογικό»  για το

Γυμνάσιο.

· Πυκνογραμμένα σε βαθμό που αρχικά

τρομάζουν!!

· Μεγάλη ποσότητα ύλης (πολλά

κεφάλαια σε μεγάλη έκταση.

5. · Έχουν πιο «καλή» αισθητική εικόνα

για τους μαθητές.

· Παρουσιάζουν καλύτερα τα θέματα

των Μαθηματικών.

· Κάποιες δραστηριότητες είναι πολύ

φορτωμένες και δεν καλύπτονται στην

ωριαία διδασκαλία στην τάξη.

· Είναι γραμμένα μάλλον για καλούς

μαθητές.

6. · Σε σχέση με τα προηγούμενα βιβλία

τα νέα έχουν την ύλη σε σωστή

σειρά.

· Έχουν καλύτερες ασκήσεις.

· Δεν συμφωνώ με την ύλη της

Γεωμετρίας της Γ΄ Γυμνασίου.

· Αν γίνουν όλες οι δραστηριότητες στην

τάξη δεν θα προλάβουμε να
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ολοκληρώσουμε την ύλη.

7. · Η γενική του μορφή καλύτερη από το

προηγούμενο (εικόνες κ.λπ.)

· Οι περισσότερες ασκήσεις είναι

προσιτές στους περισσότερους

μαθητές.

· Πολλά ιστορικά σημειώματα και

ιστορικές αναδρομές τα οποία δεν

διαβάζουν οι μαθητές ούτε υπάρχει

χρόνος να αναφερθούμε σε αυτά.

· Πολλές ασκήσεις και γρήγορη εισαγωγή

στη θεωρία μέσα από τις

δραστηριότητες.

8. · Μέσω των δραστηριοτήτων

κατανοούν καλύτερα τα παιδιά την

ύλη της.

· Έχει την απαραίτητη θεωρία και

καλές ασκήσεις.

· Για να διδαχθούν οι δραστηριότητες σε

κάθε ενότητα χρειάζεται περισσότερος

χρόνος.

9. · Θεωρώ ότι είναι νωρίς ακόμη για

πρώτη χρονιά που διδάσκονται.

·

10. · Οι ερωτήσεις κατανόησης

· Η καλύτερη εικονογράφηση σε σχέση

με το παλιό.

·

11. · Παρουσιάζει πιο καλύτερα την

θεωρία.

· Τα παραδείγματα δείχνουν

περισσότερο την μεθοδολογία

επίλυσης των  ασκήσεων.

·

12. ·

13. · Παραδείγματα και εφαρμογές πολύς

καλές.

· Η παράλληλη διδασκαλία

Αριθμητικής –Γεωμετρίας

· Με τις δραστηριότητες μειώνεται στο

ελάχιστο ο χρόνος ελέγχου των

εργασιών των μαθητών από το σπίτι

· Με τα πολλά χρώματα που υπάρχουν οι

μαθητές δεν μπορούν να εντοπίσουν με

μια ματιά τις βασικές προτάσεις και

ορισμούς.
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14. · Ερωτήσεις κατανόησης

· Οι πολλές εφαρμογές

· Οι πολλές φωτογραφίες

· Η πολυχρωμία με τα πολλά κλισέ.

15. · Ο νέος τρόπος παρουσίασης της

γνώσης μέσω των δραστηριοτήτων.

· Η αύξουσα σειρά δυσκολίας των

ασκήσεων και ο μεγάλος αριθμός.

· Σε αρκετές παραγράφους πολλοί ορισμοί

κ θεωρία στο «μαθαίνουμε»

· Σε πολλές ενότητες κάποιες ασκήσεις-

προβλήματα αρκετά δύσκολα.

16. · Ερωτήσεις κατανόησης

· Η ανακεφαλαίωση.

· Οι δραστηριότητες γιατί είναι

ανεφάρμοστες.

17. · Καλύτερη θεωρία

· Ύπαρξη δραστηριοτήτων

· Κακή διάταξη ασκήσεων,

· Δύσκολες ασκήσεις σε σχέση με την

αντίστοιχη θεωρία και τα παραδείγματα.

18. · Οι δραστηριότητες που έχει.

· Ο όμορφος τρόπος που είναι

γραμμένα και οι ερωτήσεις

κατανόησης.

· Πολλή ύλη

19. · Ασκήσεις Σωστού –Λάθους,

Συμπλήρωσης κενού επαναληπτικές

(βοηθούν μαθητές – καθηγητές)

· Δεν υπάρχει ανάγκη να ανατρέξουν

οι μαθητές  σε βοηθήματα εκτός

σχολείου (βιβλία) για περισσότερη

εξάσκηση.

· Η ύλη είναι πολύ συμπυκνωμένη με της

ασκήσεις και δραστηριότητες με

αποτέλεσμα να μην επαρκεί ο χρόνος.

· Δεν βοηθά της αδύνατους μαθητές αφού

πρέπει να έχουν καλή γνώση της ύλης

των προηγούμενων τάξεων (δημοτικό).

20. · Είναι πιο ελκυστικό (με τις

φωτογραφίες και τα χρώματα) στους

μαθητές.

· Οι ασκήσεις κατανόησης βοηθούν

αρκετά όπως επίσης και οι

δραστηριότητες.

· Δεν επαρκεί ο χρόνος για να γίνονται

πάντα όλες οι δραστηριότητες.

· Σε πολλά σημεία δεν υπάρχει συνοχή

μεταξύ της ύλης της Α΄ Γυμνασίου και

της Β΄ Γυμνασίου. Πιο καλογραμμένο

είναι το βιβλίο της Γ  ́Γυμνασίου.

21. · · Αρκετές δραστηριότητες είναι ασαφείς.

Πολλές ασκήσεις δύσκολα κατανοούνται

από τους μαθητές.
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· Η ύλη δύσκολα αφομοιώνεται και ο

προτεινόμενος χρόνος δεν επαρκεί.

22. · Στο βιβλίο της Γ΄ τάξης έχει γίνει

αρκετά καλή προσπάθεια.

· Η επανάληψη των κεφαλαίων και οι

ασκήσεις κατανόησης.

· Στο βιβλίο Β΄ τάξης χρειάζονται πιο

πολλές ασκήσεις.

23. · Είναι πιο ευχάριστα στην όψη

· Έχουν μεγαλύτερο όγκο ασκήσεων

και ποιοτικά καλύτερο.

· Έχουν λίγες εύκολες ασκήσεις

· Έχει υψηλό επίπεδο θεμάτων για τους

περισσότερους μαθητές.

24 · Είναι πολύ νωρίς για αξιολόγηση ·

25. · · .

26 · Καλογραμμένα

· Πλήρη κάλυψη όλων των ενοτήτων.

· Πολλές οι δραστηριότητες.

· Κάποιες ασκήσεις άστοχες

27. · Ερωτήσεις νέου τύπου

· Δραστηριότητες

· Αρκετά λάθη

· Πολύ ύλη

28 · Ερωτήσεις κατανόησης - σωστού

λάθους.

· Δραστηριότητες

· Εκτεταμένη ύλη

· Αρκετά δύσκολες ασκήσεις για μέτριους

μαθητές.

29. · Ερωτήσεις νέου τύπου και το πλήρες

πακέτο ασκήσεων σε κάθε μάθημα.

· Δραστηριότητες

·

30. · Εφαρμογές

· Ερωτήσεις κατανόησης

· Διαθεματικότητα

· Όγκος ύλης

31. · Α Γυμνασίου: Οι ανοικτές

δραστηριότητες, θυμάμαι-μαθαίνω.

· Β Γυμνασίου: Το βιβλίο είναι γενικά

καλύτερο της Α Γυμνασίου με πολύ

καλές ασκήσεις. Η ενότητα των

διανυσμάτων όταν διδάσκεται τον

Φεβρουάριο δεν εξυπηρετεί κανέναν.

· Γ Γυμνασίου: Καλό βιβλίο με πολλές

· Α Γυμνασίου:  Αρκετή ύλη,  Άναρχη

χρήση των εξισώσεων.

· Β Γυμνασίου: Αρκετή ύλη, Μη καλός

χρονικός καθορισμός διδασκαλίας της

ύλης π.χ. Πυθαγόρειο- Ρίζες.

· Γ Γυμνασίου: Θα ξέρουν όσοι διαβάζουν,

περισσότερα από όσα πρέπει για τις

απαιτήσεις του βιβλίου για Α Λυκείου.
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ασκήσεις όπως πρέπει στην

συγκεκριμένη ύλη πχ ταυτότητες

παραγοντοποίηση – δευτεροβάθμια

εξίσωση. Καλή εισαγωγή γενικά στη

Γεωμετρία.

Εισαγωγή στα όμοια με ομοιοθεσία

(δύσκολη) για παιδιά της τάξης αυτής. Τα

βιβλία  γενικά είναι 2 σκαλοπάτια πάνω

από τα προηγούμενα,  οι μαθητές 2

σκαλοπάτια κάτω δεν ξέρω αν μπορούν

να συναντηθούν.

32. · Ερωτήσεις κατανόησης.

· Τα περισσότερα κεφάλαια έχουν

πολλές και ποικίλες ασκήσεις.

· Σε κάποια κεφάλαια χρειαζότανε

περισσότερες ασκήσεις.

33. · Δεν έχω ολοκληρώσει την

διδασκαλία των βιβλίων αυτών.

·

34. · Έχουν εισάγει καινοτόμο τρόπο

διδασκαλίας.

· Πολλά παραδείγματα και ασκήσεις.

· Πολλά λάθη, όχι καλή υλοποίηση

· Αισθητικά απαράδεκτα

· Πυκνογραμμένα σε σημείο να μην

διαβάζονται.

35. · Ερωτήσεις κατανόησης και

δραστηριότητες.

· Φιλικά στο μαθητή.

· Λάθη.

· Έλλειψη σαφήνειας.

36. · Αισθητικά είναι σαφώς καλύτερα τα

νέα βιβλία

· Από την αρχή της κάθε παραγράφου

ιεραρχούνται οι στόχοι.

· Αυξήσεις ύλης που δεν μπορεί να

ολοκληρωθεί.

· Απαιτήσεις που δεν ανταποκρίνονται στο

επίπεδο του μέσου μαθητή.

37. · Οι δραστηριότητες · Κάποιες από τις δραστηριότητες θα

μπορούσαν να είναι πιο κατάλληλα

επιλεγμένες.

38. · Πιο ελκυστικά

· Καλύτερη σύνοψη της θεωρίας.

· Κάποια (π.χ. Α  ́Γυμνασίου) θα έπρεπε να

έχουν πιο δύσκολες ασκήσεις

·  και περισσότερες ασκήσεις.

39. · Πλουσιότερο ασκησιολόγιο – μεγάλη

ανάλυση των θεμάτων που

διαπραγματεύεται η ύλη πράγμα που

βοηθούν και οι ασκήσεις.

· Όχι ιδιαίτερα πολλά, σχεδόν καθόλου.
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40. · Πολύ καλή προσέγγιση των εννοιών

με δραστηριότητες, ασκήσεις που

βοηθούν στην εμβάθυνση

· Βοηθά να ενεργοποιηθούν όλοι οι

μαθητές και να συμμετέχουν έστω

και λίγο παρόλες τις αδυναμίες τους,

με τις ερωτήσεις κατανόησης

· Το επίπεδο των ασκήσεων είναι

ανεβασμένο (Μαθηματικά β΄ Γυμνασίου)

· Οι διαθεματικές εις βάρος των ωρών

διδασκαλίας που δεν επαρκούν για τόσο

μεστά βιβλία και πλούσια σε θέματα

ύλης.

41. · Συνδέουν τα Μαθηματικά με τις

ανάγκες της καθημερινής ζωής και με

τις άλλες επιστήμες.

· Η ευρύτητα και ποικιλία των

ερωτήσεων κατανόησης

· Ανεπάρκεια διδακτικού χρόνου για την

πληθώρα της ύλης.

· Στο βιβλίο της Α΄ Γυμνασίου –

Γεωμετρία εκτιμώ ότι η κατανομή της

ύλης θα έπρεπε να είναι διαφορετική

(παλιό βιβλίο).

42. · Τα βιβλία της Β΄ και Γ΄ τάξης δεν

έχουν μειονεκτήματα είναι

καλογραμμένα

· με συνοχή μεταξύ των κεφαλαίων.

· Στο βιβλίο της Α΄ τάξης υπάρχουν

πολλές ασκήσεις πολύ εύκολες και

περιττές.

· Η ύλη του βιβλίου είναι πολύ μεγάλη.

43. ·

44. · Πολύ καλό το θυμόμαστε-

μαθαίνουμε

· Πολύ καλά μερικά παραδείγματα-

εφαρμογές.

· Μερικές δραστηριότητες απαιτούν πολύ

χρόνο και επειδή κάποιο παιδί μπορεί να

βρει διαφορετικά αποτελέσματα

χρειάζεται επιπλέον εξήγηση – χρόνο

· Οι δραστηριότητες είναι πολύ γενικές.

Θα μπορούσαν να είναι στην αρχή πιο

στοχευμένες (πιο πολύ κατευθυνόμενη

διδασκαλία) αλλά από το απλό στο

σύνθετο.

45. · Μια πιο αναλυτική προσέγγιση

εννοιών με διαφορετική οπτική που

βοηθά τον μαθητή

· Πάρα πολλές έννοιες σε πολύ μικρό χώρο

με αποτελέσματα μια κάποια σύγχυση

· Ελάχιστες ασκήσεις και σε μερικά
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· Περιγράφει πάρα πολύ καλά την

έννοια της συνάρτησης.

κεφάλαια γελοίες.

46. · · Πολλά λάθη στο βιβλίο της Α΄ τάξης.

· Σε πολλά σημεία συμπυκνωμένη ύλη με

πολλές έννοιες που δεν διδάσκονται στις

προβλεπόμενες ώρες.

· Υπερβολική χρήση χρωμάτων που

αποπροσανατολίζουν το  μάτι του μαθητή

και δεν εστιάζουν στην ουσία του

μαθήματος. Σε πολλές ενότητες δεν

υπάρχουν αρκετές ασκήσεις.

5. ΣΥΝΕΝΤΕΥΞΕΙΣ

ΣΥΜΜΕΤΕΧΩΝ 1

ΕΡ: Συνάδελφε η σχολική χρονιά έφτασε σχεδόν στο τέλος της, πώς εκτιμάς ότι

πήγαν τα πράγματα με τα νέα βιβλία;

Σ1:  Ναι καλά είναι νομίζω τα πράγματα με τα νέα σχολικά βιβλία.  Είναι καλύτερα

από τα προηγούμενα. Μπορείς άνετα να δουλέψεις μέσα στην τάξη. Έχουν αρκετά

μεγάλο όγκο από ασκήσεις όπως και οι ερωτήσεις  για να ξεκινήσεις το μάθημα.

Θεωρώ ότι είναι καλύτερα από τα προηγούμενα.

Ερ: Θεωρείς ότι τα νέα βιβλία γενικά, βοήθησαν την προσπάθεια που κάνεις κάθε

μέρα για τους μαθητές σου;

Σ1: Ναι, ναι πιστεύω ότι μπορούν να σε βοηθήσουν στην καθημερινή προσπάθεια για

να πας καλύτερα στο μάθημα.

Ερ: Πως δηλαδή θεωρούσες ότι σε βοηθούσαν; Με τις δραστηριότητες; Με το ότι σε

οδηγούσαν σε ένα τρόπο μαθήματος;

Σ1: Οι δραστηριότητες θεωρώ ότι είναι πάρα πολύ δύσκολο να γίνουν έτσι όπως είναι

γραμμένες, μέσα στην τάξη. Χάνεις αρκετό χρόνο και δεν νομίζω ότι σε βοηθάν τόσο

πολύ. Περισσότερο θεωρώ ότι είναι τα προκαταρκτικά εκεί στις ερωτήσεις

κατανόησης όπου μπορείς να βάλεις και ένα παιδί που δεν έχει την αντίστοιχη

εμπειρία και δυνατότητα ή την υποδομή για να φτάσει πιο ψηλά
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Ερ: Νομίζεις ότι η ενημέρωση και η πληροφόρηση που είχες για τα νέα βιβλία ήταν

επαρκής;

Σ1:  Εγώ προσωπικά δεν είχα καμία ενημέρωση για τα νέα βιβλία γιατί είμαι

ωρομίσθιος και δεν ξέρω πως ενημερώθηκαν οι μόνιμοι συνάδελφοι. Αλλά δεν

νομίζω ότι με μια ενημέρωση ή οτιδήποτε άλλο αν ένα βιβλίο δεν το δουλέψεις

τουλάχιστον δύο τρία χρόνια να είσαι επαρκής και να μπεις μάλλον στο πνεύμα του

βιβλίου.

Ερ: Κατά την διάρκεια που δούλευες τα νέα βιβλία υπήρχε ενημέρωση;

Σ1: Ενημέρωση, ναι μια δύο φορές από τον Σχολικό Σύμβουλο υπήρξε ενημέρωση σε

κάποια πράγματα.

Ερ: Θεωρείς ότι η ενημέρωση αυτή σε βοήθησε να ξεπεράσεις τις δυσκολίες που

συναντούσες καθημερινά;

Σ1: Ναι πιστεύω ότι οποιαδήποτε ενημέρωση είναι χρήσιμη και μπορεί να σε

βοηθήσει να ξεπεράσεις κάποια προβλήματα;

Ερ: Θα ήθελες να είναι λίγο διαφορετική η ενημέρωση και πως θα ήθελες;

Σ1: Σίγουρα θα ήθελα να είναι πιο διαφορετική η ενημέρωση να είναι πιο

συγκεκριμένα κάποια πράγματα. Τι μπορούμε να παραλείψουμε από κάποια

πράγματα μέσα;  Δηλαδή θεωρώ ότι κάποια δεν είναι τόσο σημαντικά να δώσουμε

περισσότερο βάρος σε κάποια άλλα πράγματα, όπως επίσης να είναι ελαστικό λίγο το

πρόγραμμα ώστε να μπορέσουμε να κάνουμε κάποια πράγματα που είναι σημαντικά

για τις επόμενες τάξεις. Δηλαδή λίγο πιο καλύτερη κατανομή της ύλης;

Ερ: Συμφωνείς με την ωριαία κατανομή της ύλης όπως είχε δοθεί από το παιδαγωγικό

Ινστιτούτο;

Σ1:  Ναι θεωρώ ότι είναι επαρκέστατος ο χρόνος για να κάνεις την αντίστοιχη ύλη.

Τώρα βέβαια το πρόβλημα μεταξύ Άλγεβρας και Γεωμετρίας θεωρώ ότι μπορεί να

πειραχτεί λίγο το πρόγραμμα αλλά θεωρώ ότι όλες οι ώρες που αντιστοιχούν στην

χρονιά σε καλύπτουν πλήρως ώστε να … τουλάχιστον στη Β  ́Γυμνασίου που κάνω

εγώ.

Ερ:  Νομίζεις ότι το να σχεδιάσεις την διδασκαλία σου με βάση τις δραστηριότητες ή

τις απαιτήσεις των νέων βιβλίων ήταν εύκολο για σένα;

 Σ1: Όχι θεωρώ ότι είναι πολύ δύσκολο το να σχεδιάσεις την διδασκαλία σου με βάση

τις δραστηριότητες. Δεν νομίζω ότι μπορείς να το κατορθώσεις έτσι για να σου πάει η

διδασκαλία.

Ερ: Γιατί που συνάντησες δυσκολία;
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Σ1: Θεωρώ ότι θέλει πολύ χρόνο για να μπορέσεις να κάνεις διδασκαλία με βάση τις

δραστηριότητες και δεν νομίζω ότι θα σου φτάσει δηλαδή η αντίστοιχη ώρα.

Ερ: Εννοείς στην ώρα την διδακτική.

Σ1; Ναι στην ώρα την διδακτική αν πας με βάση τις δραστηριότητες έτσι όπως είναι,

τις χρησιμοποιείς αλλά όχι κατά γράμμα όπως τουλάχιστον περιγράφονται αυτές

μέσα.

Ερ: Πώς ήταν σε σχέση με τις δραστηριότητες δηλαδή συμμετείχαν περισσότερο;

Τους άρεσε περισσότερο το μάθημα με τις δραστηριότητες;

Σ1: Όχι δεν νομίζω ότι τους άρεσε το μάθημα με βάση τις δραστηριότητες, τα παιδιά

έχουν συνηθίσει σε έναν άλλο τρόπο διδασκαλίας και δεν νομίζω ότι μας έβγαινε

καλύτερα το μάθημα.

Ερ: Νιώθεις ότι τελικά κατάφερες να διαχειριστείς την καινοτομία των νέων βιβλίων

ώστε να εξελίσσεται η διδασκαλία σου καλά;

Σ1: Το πρόβλημά μου είναι με τις δραστηριότητες θεωρώ. Στα υπόλοιπα νομίζω ότι

είναι όλα φυσιολογικά τα πράγματα και είναι ….

Ερ: Οι ασκήσεις θεωρείς ότι είναι καλές;

Σ1: Οι ασκήσεις θεωρώ ότι είναι πάρα πολύ καλές καλύτερες από το προηγούμενο.

Έχει σε όλα τα επίπεδα ασκήσεις και νομίζω ότι είναι αρκετά ικανοποιητικά, δηλαδή

φτάνεις σε σημείο που να μην θες ακόμα και να χρησιμοποιήσεις κάποια άλλα

βοηθήματα ή εξωσχολικά βιβλία.

Ερ: Πιστεύεις ότι οι γνώσεις που απόκτησαν οι μαθητές με τον νέο τρόπο μέσα  από

τα νέα βιβλία έχουν βελτιωθεί;

Σ1: Αυτό δεν μπορώ να το ξέρω δηλαδή δεν είμαι σίγουρος ότι θα βελτιώθηκαν οι

γνώσεις τους λόγω των καινούργιων σχολικών βιβλίων, πιστεύω ότι παίζουν και άλλα

πράγματα ρόλο.

Ερ:  Ο καινούργιος τρόπος που μαθαίνουν δηλαδή μέσα από τις δραστηριότητες και

το ψάξιμο θεωρείς ότι τους έδωσε περισσότερα εφόδια για την δουλειά που έχουν να

αντιμετωπίσουν στο Λύκειο.

Σ1: Πιθανόν αλλά σε πολύ μικρό ποσοστό μαθητών δηλαδή πιστεύω ότι οι

περισσότεροι δηλαδή οι περισσότεροι μαθητές δεν δείχνουν καν ενδιαφέρον πιστεύω

για αυτό τον νέο τρόπο.  Τα παιδιά είναι ίσως μαθημένα να παίρνουν μασημένα

πράγματα.

Ερ: Υπήρχε κάποια συνεργασία και ποιας μορφής κατά την διάρκεια αυτής της

χρονιάς ώστε να βοηθηθείς στο έργο σου;
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Σ1: Συνεργασία μόνο με τον Σχολικό Σύμβουλο ας πούμε κάποια πράγματα και  με

τους συναδέλφους που έκαναν την αντίστοιχη ύλη, που συζητούσαμε μεταξύ μας τα

διάφορα προβλήματα.

Ερ: Μεταξύ των συναδέλφων υπήρχε κάποια συνεργασία; Υπήρχε η ίδια ανησυχία;

Σ1: Ναι, ναι, ακριβώς υπήρχε συνεργασία με τους συναδέλφους. Νομίζω ότι ήταν

εποικοδομητική η συνεργασία με τους συναδέλφους.

Ερ: Με άλλους φορείς υπήρχε συνεργασία;

Σ1: Όχι, όχι, δεν υπήρχε τίποτα

Ερ: Νομίζεις ότι πρέπει να αλλάξει κάτι στα νέα βιβλία ή να γίνουν κάποιες

βελτιώσεις, για να γίνουν πιο αποδοτικά;

Σ1:  Δεν θεωρώ ότι πρέπει να γίνει κάτι αυτή την στιγμή,  δηλαδή αν δεν τα

δουλέψουμε ένα ή δύο χρόνια ακόμη να δούμε τι προβλήματα υπάρχουν μελλοντικά

δεν νομίζω ότι μπορούμε να κάνουμε διορθωτικές κινήσεις από τώρα σε κάποια

πράγματα.

Ερ:  Από την εργασία όλη αυτή που έχω κάνει προέκυψαν αντιφατικές απόψεις για

την αισθητική των βιβλίων. Έχεις να πεις κάτι πάνω σε αυτό;

Σ1: Εμένα δεν με πειράζει η αισθητική των βιβλίων θεωρώ ότι ίσως είναι καλύτερα

έτσι γιατί από ότι παρακολουθώ και τα βιβλία του Δημοτικού είναι στην ίδια λογική

και ξεφεύγουμε από αυτό το αυστηρό και τυπικό έτσι όπως ήταν μέχρι σήμερα.

Ερ: Το σχέδιο, οι φωτογραφίες;

Σ1:  Αυτό πιστεύω είναι καλύτερο,  είναι ίσως λίγο πιο ελκυστικό το βιβλίο,  δηλαδή

από ένα αυστηρά Μαθηματικό βιβλίο όπως είχαμε συνηθίσει μέχρι τώρα. Νομίζω

πως σε επόμενες τάξεις πρέπει να γίνει πιο αυστηρό.

Ερ: Επίσης προέκυψαν αντιφατικές απόψεις για τις ασκήσεις. Εσύ τι γνώμη έχεις;

Σ1: Είναι σίγουρο ότι υπάρχουν αρκετά δύσκολες ασκήσεις μέσα στα καινούργια

σχολικά βιβλία, αλλά αυτό δεν μας εμποδίζει να μην τις κάνουμε ή τουλάχιστον να

έχουμε την δυνατότητα να δώσουμε σε κάποια παιδιά τα οποία μπορούν να

ανταποκριθούν σε αυτό το επίπεδο.  Εγώ πιστεύω μας δίνει την δυνατότητα να μην

ανατρέχουμε κάπου αλλού ώστε να μπορούμε να δώσουμε κάποια θέματα με

διαφορετική δυσκολία.

Ερ:  Κάποιοι θεωρούν τις δραστηριότητες μειονέκτημα για τα νέα βιβλία,  εσύ τι

πιστεύεις;

Σ1:  Δεν μπορούμε να πούμε,  τώρα ότι είναι,  μειονέκτημα ή ότι είναι πλεονέκτημα

νομίζω ότι είναι κάθε φορά ανάλογα με το τμήμα, ανάλογα με το επίπεδο των
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μαθητών. Ο τρόπος διδασκαλίας δεν είναι παντού ο ίδιος. Μπορεί μια χρονιά σε μια

τάξη σε ένα τμήμα να σου ταιριάζει αυτό το στυλ ή μια άλλη χρονιά σε ένα τμήμα να

μην σου ταιριάζει. Γενικά δεν θεωρώ λανθασμένα έτσι όπως είναι τοποθετημένα

αλλά κρίνεις και εσύ όπως σου πηγαίνει και το μάθημα.

Ερ; Για το βιβλίο του εκπαιδευτικού έχετε να πείτε κάτι;

Σ1:  το βιβλίο του εκπαιδευτικού λίγο που το έχω δει έτσι που το έχω κοιτάξει δεν

νομίζω ότι είναι και κάτι το τρομερό το να σε βοηθήσει,  βλέπω κάποια σχέδια

μαθήματος …  Δεν θεωρώ δηλαδή ότι είναι τόσο σημαντικό βιβλίο.   Σίγουρα είναι

καλό που υπάρχουν κάποια πράγματα μέσα αλλά δεν νομίζω ότι τόσο πολύ με έχει

βοηθήσει το βιβλίο αυτό.

Ερ: Θεωρείς ότι θα έπρεπε να γίνει καλύτερο; Θεωρείς ότι θα έπρεπε να δίνει κάτι

διαφορετικό στον εκπαιδευτικό;

Σ1: Πιστεύω ότι ίσως θα έπρεπε να περιέχει μια ίσως μεγαλύτερη γκάμα ασκήσεων

μέσα και να μην αναγκαζόμαστε και τρέχουμε σε άλλα εξωσχολικά βιβλία. Από τα

υπόλοιπα δεν νομίζω ότι μπορεί να προσφέρει κάτι άλλο σε ένα συνάδελφο.

Ερ: Με το ξεκίνημα της νέας χρονιάς θα ήθελες να ενημερωθείτε πάλι;

Σ1: Πιστεύω ότι σίγουρα κάθε χρόνο πρέπει να ενημερωνόμαστε και να βλέπουμε τι

καινούργιο υπάρχει τι προβλήματα υπήρξαν τι συνάντησε ο κάθε συνάδελφος. Δεν

νομίζω ότι μπορούμε να μείνουμε έτσι να συνεχίζει με την εμπειρία την δική του ο

κάθε ένας. Δηλαδή πρέπει να γίνουν ανταλλαγές εμπειριών για να γίνει καλύτερο το

μάθημα.

ΣΥΜΜΕΤΕΧΩΝ 2

Ερ:  Η σχολική χρονιά έφτασε σχεδόν στο τέλος της,  πώς εκτιμάς ότι πήγαν τα

πράγματα με τα νέα βιβλία;

Σ2: Τα νέα βιβλία είναι οπωσδήποτε καλύτερα από τα προηγούμενα, είναι πιο σωστά

γραμμένα, έχουν πολύ καλύτερη εικονογράφηση γιατί σήμερα ακόμη και η

παρουσίασή τους παίζει πολύ σημαντικό ρόλο και νομίζω ότι το επίπεδό τους είναι

καλύτερο από το προηγούμενο. Τα πράγματα με τα νέα βιβλία τουλάχιστον αυτό που

είδα εγώ στο δικό μου σχολείο νομίζω ότι ήταν καλύτερα από ότι ήταν προηγουμένως

ίσως όχι αυτό που θα μπορούσε να είναι, αυτό θα συμβεί με την πάροδο του χρόνου

και η συνάδελφοι χρειάζονται ένα χρόνο προσαρμογής.

Ερ: Θεωρείς ότι γενικά προσπάθησαν να μάθουν την προσπάθεια σου;

Σ2: Προσπάθησαν να μάθουν…;
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Ερ: Την προσπάθεια που έκανες όλοι αυτή την χρονιά.  Κάποιοι άνθρωποι για να σε

βοηθήσουν……

Σ2: Ποιοι να με βοηθήσουν; Εμείς απευθυνόμαστε στα παιδιά, τα παιδιά δεν ήξεραν

τι έγραφαν τα προηγούμενα βιβλία. Άρα η όποια κουβέντα γίνεται μεταξύ μας δεν..

Αυτοί οι οποίοι είναι αντικείμενα του εγχειρήματος, οπωσδήποτε δεν μπορούν να

έχουν άποψη  γιατί δεν ξέρουν πως ήταν τα περσινά.

Ερ: Θεωρείς ότι τα νέα βιβλία γενικά, βοήθησαν την προσπάθεια που κάνεις κάθε

μέρα για τους μαθητές σου;

Νομίζω ότι τα βιβλία αν η ερώτηση είναι αν βοήθησαν την δικιά μου προσπάθεια

αυτά τα βιβλία οπωσδήποτε βοήθησαν την δική μου προσπάθεια όπως βοήθησαν

πολύ και τα βιβλία του εκπαιδευτικού που είναι πολύ σημαντική προσπάθεια και

πρωτόγνωρη για τα Ελληνικά δεδομένα, πέρα από το μπλε βιβλιαράκι που είχαμε όλα

αυτά τα χρόνια και ήταν περιληπτικό. Αυτή την  στιγμή το έχω και στην τσάντα μου

τώρα … πάντα το έχω στην τσάντα μου όταν μπαίνω στην τάξη. Υπάρχει ένα καλό

βιβλίο που σου λέει ακριβώς πως πρέπει να είναι τα ωράριά σου. Σου δίνει

σημαντικές πληροφορίες. Νομίζω ότι είναι μία καλή προσπάθεια το βιβλίο του

εκπαιδευτικού.

Ερ: Νομίζεις ότι η ενημέρωση και η πληροφόρηση που είχες για τα νέα βιβλία ήταν

επαρκής;

Σ2:  Νομίζω πως ναι γιατί εγώ ήμουνα και επιμορφωτής άρα θα ήταν άκυρο να πω

πως δεν ήταν επαρκής τουλάχιστον για μένα. Από την άλλη όμως θα μπορούσε όμως

να γίνει μια καλύτερη προσπάθεια. Οι συνάδελφοι που ήρθαν στα σεμινάρια γιατί

είδα πως έγιναν τα σεμινάρια σε τρεις Νομούς, οι συνάδελφοι που ήρθαν στα

σεμινάρια να έχουνε τα σχολικά βιβλία αν είναι δυνατόν και αρκετό καιρό πριν. Θα

μπορούσαν αυτά τα βιβλία να έχουν δοθεί στους συναδέλφους από τον Ιούνιο ώστε

να έχουν τη ευκαιρία μέσα στο Καλοκαίρι να τα δούνε και να μπορέσουν να κάνουν

συγκεκριμένη κριτική. Τώρα οι περισσότεροι συνάδελφοι που ήρθαν σε αυτά τα

σεμινάρια δεν είχαν καν δει τα βιβλία τα έβλεπαν για πρώτη φορά.  Νομίζω ότι τα

σεμινάρια θα μπορούσε να ήταν καλύτερα σε αυτό το επίπεδο και σε ένα δεύτερο

επίπεδο αυτό που ζήτησα και στα σεμινάρια που έγιναν στην Αθήνα αλλά και εδώ το

κουβεντιάζαμε  έντονα όλοι οι επιμορφωτές, ότι θα μπορούσαν να υπάρχουν δύο

φάσεις αυτών των σεμιναρίων αντί να κάναμε 15 ώρες για τις τρεις τάξεις θα

μπορούσαμε να τις χωρίσουμε 8 και 7 ώρες και να γίνουν 7 ή 5 ώρες  αργότερα αφού
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έχει παρέλθει ένα χρονικό διάστημα που οι συνάδελφοι να έχουν δει στην πράξη πως

λειτουργούν αυτά τα  βιβλία.

Ερ: Σαν επιμορφωτής θεωρείς ότι επιμορφώθηκες σωστά; Ή ενημερώθηκες σωστά

ώστε να κάνεις την επιμόρφωση:

Σ2:  Οι συνθήκες ήταν ακριβώς το ίδιο πρόγραμμα που έκανα εγώ στους

επιμορφούμενους δέχτηκα εγώ ως επιμόρφωση, θα το έλεγα απλά αυτό που λέγαμε

παλιά πολλαπλασιαστής. Δηλαδή πήρα μια γνώση που απλά την μετέφερα, βέβαια

δεν ήταν τόσο απλό το θέμα γιατί οπωσδήποτε δεν μπορεί να μεταφέρεις πράγματα

που λέει μόνο ο άλλος αν δεν δεις και συ δεν τα φιλτράρεις και δεν τα δεις και συ πως

γίνονται.  Άρα έχει μια δουλειά εξαιρετική που νομίζω δεν πέρασε όπως θα έπρεπε.

Γιατί είχαμε και απουσίες από τα σεμινάρια πολλές πολλών καθηγητών κ.λπ.

Ερ:  Ας φύγουμε τώρα από τον ρόλο σου ως επιμορφωτής,  σαν δάσκαλος σε

βοήθησαν να ξεπεράσεις τις δυσκολίες που αντιμετώπισες καθώς δίδασκες ένα νέο

βιβλίο;

Σ2: Αν με βοήθησαν τα σεμινάρια εννοείς;

Ερ: Τα σεμινάρια καταρχήν και στην συνέχεια κάποιοι άνθρωπο που θα ήταν

υπεύθυνοι για αυτό.

Σ2: Δεν το συζητώ ότι με βοήθησαν τα σεμινάρια. Τα σεμινάρια αυτοί που ήρθαν και

τα παρακολούθησαν νομίζω ότι πήραν πολλά πράγματα γιατί ήταν καλά οργανωμένα

και το υλικό υπήρχε και … απλά δεν υπήρχε αυτή η προπαρασκευή η οποία θα

μπορούσε να είχε δώσει καλύτερα αποτελέσματα και αυτή η δεύτερη φάση που

νομίζω ότι χρειάζεται.

Ερ: Νομίζεις ότι το να σχεδιάσεις την διδασκαλία σου με βάση τις δραστηριότητες ή

τις απαιτήσεις των νέων βιβλίων ήταν εύκολο για σένα;

Σ2: Ότι μας  ξεβολεύει δεν είναι εύκολο γενικώς, όταν θα πάμε να κάνουμε κάτι

καινούργιο θέλει προσπάθεια θέλει χρόνο. Θέλει μεράκι. Νομίζω ότι τα σεμινάρια με

βοηθήσαν ως προς αυτό επιμένω δηλαδή,  υπήρχε το υλικό,  υπήρχε το βιβλίο του

εκπαιδευτικού που ήταν πολύ βολικό. Όσοι συνάδελφοι ήθελαν να μπουν σε ένα νέο

σύστημα παρουσίασης των Μαθηματικών νομίζω ότι είχαν την δυνατότητα να το

κάνουν. Αυτό όμως όπως είπα και στην αρχή δεν περιμένω να γίνει από την μια μέρα

στην άλλη δεν μπορείς να αλλάξεις την από καθέδρας διδασκαλία ξαφνικά με μια

συνεργατική διδασκαλία, χρειάζεται ακόμα και μείς να περάσουμε μια ενδιάμεση

φάση.
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Ερ:  Θα μπορούσες να πεις κάτι για τις δραστηριότητες,  ο χρόνος ήταν αρκετός για

αυτές τις δραστηριότητες που υπάρχουν στα βιβλία;

Σ2:  Ο χρόνος είναι το μεγάλο πρόβλημα,  το κουβεντιάσαμε αυτό και με τους

συναδέλφους που είχαν ενδιαφερθεί και δει τα βιβλία αυτά από το διαδίκτυο, γιατί τα

βιβλία αυτά κυκλοφορούσαν στο διαδίκτυο από το Μάρτιο του 2007.  Εμείς στο

σχολείο μας που είχαμε και την οικονομική δυνατότητα τα βγάλαμε φωτοτυπίες και

τα είχαμε 4 συνάδελφοι,  από τότε,  που είμαστε από τότε άρα εγώ είμαι από αυτούς

τους προνομιούχους θεωρώ που είχαν τα βιβλία πολύ καιρό στα χέρια τους, τα είχα

δει.  Αυτό που βλέπαμε όλοι ήταν ότι ήταν πολύ σφιχτό το πρόγραμμα και δεν

μπορούσε να βγει στα χρονικά διαστήματα που ζητούσαν. Δηλαδή όταν ξέρουμε ένα

τετράωρο μάθημα στην Ελλάδα γίνεται από 95 έως 105 ώρες το χρόνο, κάπου εκεί

υπάρχει μια κύμανση ανάλογα με το σχολείο αν λείπουν καθηγητές και πόσοι λείπουν

και πόσες ώρες θα χαθούν όταν ζητάγαμε εμείς 120 ώρες για να διδαχθούν και σε

αυτές τις 120 ώρες έπρεπε να προσθέσουμε και τις ώρες για τις επαναλήψεις των

κεφαλαίων που δεν προβλέπονταν και θα έπρεπε να προσθέσουμε και τις  ώρες για τις

άλλες δραστηριότητες που μας ζητούσαν νομίζω ότι το πρόγραμμα γινόταν πιεστικό

μια και για να εισάγεις ένα μάθημα με την δραστηριότητα που είναι ο καλύτερος

τρόπος για να πάψει πια ο μαθητής να σε ρωτάει που θα μου χρειαστεί  το

συνημίτονο προφανώς.

Ερ: Αυτή είναι μια συνηθισμένη ερώτηση ή που θα μου χρειαστεί «εκείνο»;

Σ2: Ναι, που θα μου χρειαστεί «εκείνο»;  Αυτό ακριβώς λύνει για μένα η εισαγωγή με

την δραστηριότητα δηλαδή θέτεις ένα πρόβλημα και πάνω σε αυτό  το πρόβλημα

σκέφτεσαι ότι χρειάζεσαι κάποια καινούργια μαθηματικά να το λύσεις άρα η έννοια η

καινούργια που εισάγεις είναι μια έννοια που προέρχεται από την ζωή και όχι από

κάτι που σκεφτήκαμε, ας δημιουργήσουμε και αυτό. Νομίζω, ότι, για να κλείσω και

αυτό το θέμα με τις δραστηριότητες, οι δραστηριότητες χρειάζονται περισσότερο

χρόνο για να γίνουν.  Τώρα στην αρχή ακόμα περισσότερο γιατί δεν είμαστε

συνηθισμένοι σε αυτό τον τρόπο διδασκαλίας όλοι κάπου μας ξεφεύγει λίγο, το θέμα

και άμα χάσεις ένα πεντάλεπτο δεν προλαβαίνεις να πεις αυτά που πρέπει να πεις.

Είναι και οι ερωτήσεις κατανόησης πλέον που πρέπει να τις κάνεις γιατί είναι πολύ

σημαντικές. Είναι σημαντικές οι κατανόησης οπότε υστερούμε πλέον και δεν ξέρω τι

προβλήματα θα έχουμε ώστε να λύνουμε ασκήσεις στον πίνακα. Εγώ εργάζομαι στις

τάξεις μου και με προβλήματα και με υπολογιστές σε ορισμένα μαθήματα εισάγω με

ηλεκτρονικούς υπολογιστές όπως είναι οι ευθείες και τέτοια … και νομίζω ότι είναι
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χρήσιμες οι δραστηριότητες αλλά απλά πρέπει να έχουμε περισσότερο χρόνο για να

μπορέσουμε να τις ολοκληρώσουμε. Νομίζω ότι είναι πάρα πολύ πιεστική η ύλη σε

όλες τις τάξεις, πρέπει ή να ανέβει ό χρόνος διδασκαλίας ή να περιοριστεί η ύλη, δεν

γίνονται δηλαδή αυτά τα πράγματα έτσι.

Ερ: Νιώθεις ότι τελικά κατάφερες να διαχειριστείς την καινοτομία αυτή των νέων

βιβλίων ώστε να εξελίσσεται η διδασκαλία σου καλά; Ή ένιωθες ότι δεν

ικανοποιήθηκες πλήρως από αυτό που έδωσες;

Σ2: Αλίμονο αν ήμουν ικανοποιημένος από τον πρώτο χρόνο. Εγώ νομίζω ότι έγινε

μια προσπάθεια φέτος, σιγά-σιγά θα μπαίνουμε και εμείς  στο ίδιο κουστούμι θέλει

προσπάθεια θέλει να ξεπεράσουμε δεκαετιών συνήθειες είναι δύσκολα δεν είναι

εύκολα και ούτε από τον ίδιο χρόνο μπορούν να γίνουν όλα απλά χρειάζεται διάρκεια

και να μην το ξεχάσουμε όπως πολλά τα ξεχνάμε στην Ελλάδα, δηλαδή κάνουμε κάτι

για ένα χρόνο μετά κάποιος δεν ενδιαφέρεται αν γίνεται αυτό το πράγμα το ξεχνάμε

και ξαναγυρνάμε σε αυτό που μας βόλεψε.

Ερ: Από την προηγούμενη εμπειρία σου σε σχέση με τα παιδιά των προηγουμένων

ετών τα παιδιά της φετινής χρονιάς  πως θεωρείς ότι αντιμετώπισαν όλη αυτή την

αλλαγή;

Σ2:  Είναι σημαντικό αυτό που λέμε για την δραστηριότητα,  είναι σημαντικό να

ξεπεράσουμε αυτή την σκέψη που έχουμε για τα Μαθηματικά με την καθέδρας

διδασκαλία αλλά και με τον φορμαλισμό αυτόν τον έντονο που από παλιά περνάγαμε

και να περάσουμε σε πιο πρακτικά πράγματα χωρίς όμως να χάνουμε την σαφήνειά

μας και την ακρίβειά μας. Δηλαδή ανάμεσα στη σαφήνεια και στον φορμαλισμό

νομίζω ότι υπάρχει μια απόσταση δεν χρειάζεται να την διανύσουμε μπορούμε να

μείνουμε στην σαφήνεια και να μείνουμε και σε μια εκλαΐκευση τουλάχιστον στο

Γυμνάσιο τα παιδιά δεν χρειάζονται  πολύ φορμαλισμό είναι κρίμα δηλαδή να …

επιμένοντας σε διάφορες δύσκολες καταστάσεις να τα απωθούμε από τα

Μαθηματικά. Το θέμα είναι ειδικά στο Γυμνάσιο τα παιδιά να τα φέρουμε πιο κοντά

στα Μαθηματικά και αυτό θα γίνει όταν τα εκλαϊκεύσουμε όχι όμως σε σημείο που

να χάσουν την ακρίβειά τους.

Ερ: Κάποια λάθη που υπήρχαν στα βιβλία ειδικά στο βιβλίο της Α΄ Γυμνασίου πως τα

αντιμετώπισες πώς τα ξεπέρασες;

Σ2: Δεν έκανα Α΄ Γυμνασίου φέτος, το είδα όμως με τους συναδέλφους ότι λείπανε

ορισμοί κουβεντιάζαμε με τους συναδέλφους γιατί αυτά τα βιβλία έφεραν και μια

κουβέντα μέσα στην εκπαιδευτική κοινότητα ειδικά των Μαθηματικών. Στο σχολείο
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μας είμαστε 5 καθηγητές Μαθηματικών οπότε έχουμε την δυνατότητα μιας

κουβέντας κάτι που στα μικρά σχολεία είναι μάλλον  αδύνατο,  τώρα ως Έλληνες

έχουμε και το θέμα να γκρινιάζουμε επειδή στο παρελθόν εγώ έχω γράψει βιβλίο

ξέρω ότι όσο και να πολεμήσεις να αποφύγεις κάποια λάθη,  κάποια λάθη θα τα έχεις

και για αυτό με το παράδειγμα των Κυπρίων συναδέλφων με την προ δεκαετίας

αλλαγή των βιβλίων που το πρώτο χρόνο τα έδωσαν δοκιμαστικά και έγιναν όλες

αυτές οι εισηγήσεις ώστε να έρθουν σε μια τελική προσπάθεια δηλώνει ένα δρόμο

που πρέπει και εμείς να ακολουθήσουμε σαν κράτος. Δηλαδή θα περίμενα φέτος να

μας ζητήσουν αυτούς που διδάσκουμε στις τάξεις του Γυμνασίου μια έκθεση ή να

υπάρχει ένα ερωτηματολόγιο. Αυτό που κάνετε εσείς να το κάνει το κράτος κεντρικά,

έτσι θα μπορούσαμε να έχουμε κάποια ερεθίσματα να γίνει μια σωστή κουβέντα και

να βρούμε κάποιες λύσεις με μια πιθανή προσαρμογή αυτών των βιβλίων …

Ερ: Πιστεύεις ότι οι γνώσεις που απόκτησαν οι μαθητές με τον νέο τρόπο μέσα  από

τα νέα βιβλία έχουν βελτιωθεί;

Σ2: Βελτιώθηκαν … όσο εμείς ακολουθήσαμε αυτά τα νέα προγράμματα. Αν εμείς

δεν ακολουθήσαμε τα νέα προγράμματα και απλά ξαναμπαίναμε μέσα στην τάξη και

αρχίζαμε την λογική …  του χωρίς να υπάρχει ένας προφανής λόγος να δίνουμε

καινούργια ύλη νομίζω ότι έμειναν στα ίδια. Θέλω να πω ότι θέλουμε δουλειά ακόμη

και θέλουμε και άλλα σεμινάρια για να μπορέσουμε να περάσουμε σε αυτή την

κατάσταση. Όπως χρειάζονται σεμινάρια για να δούμε και αυτά τα Μαθηματικά και

μέσα από υπολογιστές, είναι κρίμα που δεν γίνονται σεμινάρια υπολογιστών ώστε να

μπορούν οι συνάδελφοι να ενώσουν την νέα τεχνολογία με τα Μαθηματικά

τουλάχιστον τα τελευταία τουλάχιστον  πέντε χρόνια.

Ερ: Τα παιδιά δείχνουν ενδιαφέρον όταν μέσα από τις νέες τεχνολογίες τους δείχνεις

μια καινούργια έννοια;

Σ2: Τα παιδιά αφοπλίζονται από την εικόνα και παρακολουθούν την εικόνα. Εγώ

πρόπερσι που έκανα κάποια μαθήματα με υπολογιστές προέτρεψα και συναδέλφους

οι οποίοι δεν ήξεραν και έκανα στο τμήμα τους και είδαμε με αυτούς μαζί ότι παιδιά

τα οποία ήταν αδιάφορα στα άλλα μαθήματα ενδιαφέρθηκαν πάρα πολύ και είχαμε

και οπτικές μνήμες. Δηλαδή αυτά που τους δείξαμε τα είδανε και τα μάθανε ενώ

αντίθετα πολλές φορές ίσως επειδή ο πίνακας είναι λίγο βαρετός να μην

παρακολουθούν όσο πρέπει όταν είναι εικόνα όμως και ειδικά κινούμενη εικόνα όπως

είναι το skeatpants ή άλλα προγράμματα τότε παρακολουθούν. Είναι κάτι οικείο σε

αυτά όπως είναι η τηλεόραση.
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Ερ: Το είπατε φυσικά και εσείς ότι επειδή διδάσκατε σε μεγάλο σχολείο είχατε

συνεργασία με τους συναδέλφους και είχατε αυτή την ευκαιρία. Γενικά υπήρχε

κάποια συνεργασία άλλης μορφής και ποιας κατά την διάρκεια αυτής της χρονιάς

ώστε να βοηθηθείς στο έργο σου;

Σ2: Φέτος ο Σχολικός Σύμβουλος της περιοχής επισκέφθηκε το σχολείο μας μιλήσαμε

στην αρχή της χρονιάς είναι στην διάθεση όλων μας όποτε τον χρειαζόμαστε κάτι να

τον ρωτήσουμε ή να του τηλεφωνήσουμε ή να τον επισκεφθούμε. Νομίζω οι

συνάδελφοι κάνουν χρήση αυτού του πράγματος. Από ότι ακούω πάει σε όλα τα

σχολεία οπότε δεν νομίζω ότι υπάρχει πρόβλημα.

Ερ:  Εκτός από τον Σχολικό Σύμβουλο υπήρχε κάποια άλλη συνεργασία;  Ή κάποια

ενημέρωση;

Σ2: Όχι, όχι δεν υπήρχε καμία άλλη ενημέρωση. Ό Σχολικός Σύμβουλος ήταν εδώ και

μας εξυπηρετούσε όποτε χρειαζόμασταν κάτι άλλο. Ακόμη δεν ξέρουμε τίποτα για το

πώς θα είναι τα θέματα των εξετάσεων και είμαστε ενάμιση μήνα πριν τις εξετάσεις.

Ερ: Και λιγότερο αν αφαιρέσουμε τις διακοπές του Πάσχα.

Σ2:  Και λιγότερο και αυτό εμείς το έχουμε θέσει από τον προηγούμενο Ιούνιο στα

σεμινάρια της Αθήνας. Οι εξετάσεις ένταξη άλλαξαν τα βιβλία τώρα οι εξετάσεις θα

γίνουν με το παλιό τρόπο. Η Γεωμετρία με την Άλγεβρα που πλέον τα χωρίσαμε θα

είναι σε ενιαία θέματα, επιβάλετε να βάλουμε κάποια θέματα από το Α΄ ή Β  ́κομμάτι.

Τι γίνατε με τις εξετάσεις; Περιμένουμε ακόμα το σχετικό …δεν υπήρξε καν

πρόβλεψη πώς θα εκδοθεί η βαθμολογία.

Ερ: Ως τώρα η βαθμολογία ήταν ενιαία και για την Άλγεβρα και για την Γεωμετρία.

Σ2: Ήταν ενιαίο και το μάθημα. Τώρα παύει να είναι ενιαίο. Φέτος κάναμε

παράλληλα Άλγεβρα και Γεωμετρία. Πώς μπήκε η βαθμολογία από τους

συναδέλφους όπως ήθελε ο καθένας. Όταν δεν υπάρχει μια κεντρική απόφαση τότε ο

κάθε ένας αυτενεργεί. Είναι λογικό. Δεν θα έπρεπε το Υπουργείο να έστελνε κάποιες

οδηγίες, για το πώς θα βαθμολογήσουμε και με ποια λογική. Αν τέλος πάντων και τα

διαγωνίσματα που μπαίνουν σε κάθε τρίμηνο τα υποχρεωτικά ή τα προαιρετικά στο

μάθημα της ημέρας ποια θα είναι η δομή τους.

Ερ: Η δομή που ακολουθήσατε ήταν όπως νομίζατε εσείς;

Σ2: Όπως νομίζαμε εμείς ή όπως δινόταν στο βιβλίο του εκπαιδευτικού.

Ερ: Και τουλάχιστον εσείς ήσασταν και ενημερωμένος σαν επιμορφωτής, οι

υπόλοιποι συνάδελφοι θεωρείται ότι θα είχαν περισσότερο άγχος;
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Σ2: Σε συναντήσεις που έχω και με άλλους συναδέλφους ακόμα και τώρα με ρωτούν

πως θα κάνουμε τις εξετάσεις; Τι θα κάνουμε;

Ερ: Σαν γενικό επιστέγασμα όλων αυτών νομίζεις ότι πρέπει να αλλάξει κάτι στα νέα

βιβλία ή να γίνουν κάποιες βελτιώσεις, για να γίνουν πιο αποδοτικά;

Σ2: Τα νέα βιβλία είναι αρκετά αποδοτικά, θα μπορούσαν ας πούμε αυτό που έκανε ο

σύμβουλος εδώ της περιοχής  ο κ. ……… έβαλε θέματα από τις εξετάσεις όλων των

παλαιοτέρων ετών στο Internet. Όταν χρειαστήκαμε τον Ιούνιο πέρσι, γιατί πέρσι

έγινε αυτό να δούμε κάποια θέματα εξετάσεων υπήρχαν τέτοια θέματα στο Internet.

Ταυτόχρονα στα θέματα αυτά είχε και κάποια κριτική, γιατί κάποιοι συνάδελφοι που

ξεφεύγανε από αυτό που έλεγαν οι οδηγίες, αυτό έγινε για το Λύκειο βέβαια,

ξεφεύγανε από αυτό που έλεγαν οι οδηγίες και έγραφε από κάτω ας πούμε ότι στο

πρώτο θέμα δεν μπορούμε να έχουμε άσκηση, οπότε οι συνάδελφοι που πραγματικά

ενδιαφερόντουσαν βλέποντας 20 ή 30 θέματα στο Internet και βλέποντας μια κριτική

από τον Σχολικό Σύμβουλο καταλάβαιναν αμέσως ποια ήταν τα λάθη που έπρεπε να

αποφύγουν.  Έχουμε μια τόσο μεγάλη δυνατότητα με το Internet  να επικοινωνούμε

και δεν επικοινωνεί κανένας με κανέναν. Ακόμα θα μπορούσε να υπάρχει ένα site που

να θέτουμε υπόψη τα λάθη …. Ούτε εμάς που ήμασταν επιμορφωτές δεν κάλεσε

κάποιος τόσο καιρό να κάνει … Κάναμε μια έκθεση αμέσως μετά τα σεμινάρια…

Ερ: Στο ξεκίνημα της νέας χρονιάς τι θα ήθελες να προτείνεις ώστε να τρέξουν

καλύτερα ή να διορθωθούν κάποια τα πράγματα.

Σ2: Το πρώτο πρόβλημα με τα νέα βιβλία δεν νομίζω ότι είναι τα νέα βιβλία είναι ο

χρόνος που δεν επαρκεί όταν είμαστε σε μια κατάσταση που τρέχουμε πίσω από το

χρόνο. Εγώ θα μπορούσα να χρησιμοποιήσω υπολογιστή σε δέκα μαθήματα και τον

περιορίζω στα δύο γιατί ξέρω ότι μετά δεν θα μου βγει ή ύλη. Τι να κάνω; Δηλαδή

πρέπει να δοθεί μια ευχέρεια χρόνου με κάποιο. Δεν ξέρω αν αυτό θα γίνει

ανεβάζοντας τις ώρες διδασκαλίας των Μαθηματικών;

Ερ: Θεωρείται ότι θα μπορούσε κάτι από την ύλη να μειωθεί;

Σ2: Συγκεκριμένο να μειωθεί; Δεν ξέρω πραγματικά δεν ξέρω δηλαδή το γράψιμο

ενός βιβλίου δεν είναι μια απλή κατάσταση πρέπει να έρχεται να είναι παράλληλα με

μια Φυσική που διδάσκεται δηλαδή θέλει μια πιο ευρεία κατάσταση και τέλος πάντων

όταν συζητάς για ένα βιβλίο συζητάς με τους συγγραφείς και συζητάς με τους

συγγραφείς για την ύλη του βιβλίου και σου λένε οι συγγραφείς ότι την ύλη την

έβαλε το Παιδαγωγικό Ινστιτούτο. Αν λοιπόν το Παιδαγωγικό Ινστιτούτο έχει

καθορήσει από την αρχή πόσες σελίδες θα είναι το βιβλίο, ποιες ακριβώς παράγραφοι
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θα μπούνε στο βιβλίο δεν υπάρχει διάλογος καν για να καταλάβεις αν μπορεί να

αφαιρεθεί ή να προστεθεί ύλη. Ακόμα και οι συγγραφείς των βιβλίων είναι σε τέτοια

πιεστική κατάσταση που σχεδόν το μόνο που γράφουν είναι το περιεχόμενο … δεν

μπορούν να αποφασίσουν αν θα αλλάξουν μια παράγραφο. Αν μια παράγραφο θα

είναι μέσα ή δεν θα είναι. Νομίζω λοιπόν ότι είναι θέμα αναλυτικών προγραμμάτων

περισσότερο. Από εκεί πρέπει να ξεκινήσουμε τα αναλυτικά προγράμματα πρέπει να

δώσουν ευχέρεια στους συγγραφείς να έχουν μικρότερο αντικείμενο ή είπα να

προστεθούν ώρες.

Ερ: Ανησυχείς αν αυτά τα νέα βιβλία μπορούν να φέρουν στους μαθητές ένα καλό

επίπεδο ώστε να μπορούν να ανταπεξέλθουν και στις απαιτήσεις του Λυκείου;

Σ2: οπωσδήποτε αυτά τα νέα βιβλία μπορούν να φέρουν πολύ περισσότερα

πράγματα. Εγώ χρησιμοποιούσα χρόνια στη δουλειά μου τις οπτικές μνήμες και

νομίζω ότι οι οπτικές μνήμες που εισάγουν αυτά τα νέα βιβλία είναι πολύ σημαντικές

δηλαδή πρέπει τα Μαθηματικά να έχουν και εικόνα. Δεν μπορεί να μην έχουν εικόνα

σήμερα είναι εφικτό τα Μαθηματικά να έχουν εικόνα.

Ερ: Για τις Ιστορικές αναδρομές έχεις να μου επισημάνεις κάτι;

Σ2: Ο καθένας από εμάς τις Ιστορικές αναδρομές τις κάνει μέσα στο μάθημά του με

διάφορους τρόπους, από εκεί και πέρα μέσα σε αυτό το πιεστικό πλαίσιο που υπάρχει

αυτή την στιγμή δεν υπάρχει καμία δυνατότητα να κάνουμε ούτε μία Ιστορική

αναφορά, ολοκληρωμένη δηλαδή να πούμε ότι θα διαθέσουμε μια ώρα για να

συζητήσουμε για τον Gauss. Σε αυτή την φάση τουλάχιστον. Είπαμε εδώ δεν

προλαβαίνουμε να βγάλουμε την ύλη σωστά.

ΣΥΜΜΕΤΕΧΩΝ 3

Ερ:  Η σχολική χρονιά έφτασε σχεδόν στο τέλος της,  πώς εκτιμάς ότι πήγαν τα

πράγματα με τα νέα βιβλία;

Σ3:  Λοιπόν σε γενικές τα καινούργια βιβλία σίγουρα είναι καλύτερα από τα

προηγούμενα σε πολλούς τομείς αλλά θέλουν και κάποιες βελτιώσεις σε ορισμένα

σημεία. Σε γενικές γραμμές αυτό που μας ενθουσίασε ήταν: οι ερωτήσεις κατανόησης

περισσότερο, οι δραστηριότητες με το μειονέκτημα ότι σε κάποιες στην Β  ́Τάξη είναι

απαντημένες και δεν αφήνουν τον μαθητή να δραστηριοποιηθεί και οι γενικές

ασκήσεις που υπάρχουν στην Γ΄ περισσότερο που είναι ανεβασμένου επιπέδου και

μπορούν να βοηθήσουν τους πολύ καλούς μαθητές
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Ερ: Θεωρείς ότι τα νέα βιβλία γενικά, βοήθησαν την προσπάθεια που κάνεις κάθε

μέρα για τους μαθητές σου;

Σ3: Σε γενικές γραμμές σίγουρα βοήθησαν. Θα έλεγα όμως τους καλούς και τους

πολύ καλούς,  τους μέτριους βοήθησαν μόνο εκείνες οι ερωτήσεις κατανόησης που

ήταν άμεσα στη θεωρία και στο να συμπληρώσουν κάποια κενά που μπορούσαν να τα

αντιληφθούν εύκολα, αλλά οι παρακάτω ερωτήσεις και οι ασκήσεις οι δυσκολότερες

δεν μπορούσαν να ανταποκριθούν και νομίζω είναι και αναμενόμενο αυτό. Πάντως

βοήθησαν τους καλούς μαθητές. Η πληθώρα των ασκήσεων και οι γενικές ασκήσεις

που υπάρχουν στο τέλος του κάθε κεφαλαίου και ειδικά της Γ΄ Γυμνασίου για τους

πολύ καλούς μαθητές ήταν πάρα πολύ καλές και πιστεύω θα τους βοηθήσουν για το

Λύκειο. Θα έλεγα της Α΄ Γυμνασίου θα έπρεπε να είναι πιο ήπια τα πράγματα σε

ορισμένες ασκήσεις που ήταν δύσκολες και ήθελαν δικαιολόγηση ενώ τα παιδιά

βρίσκονταν ενώ τα παιδιά βρίσκονται στη κατάσταση του παρατηρώ μετρώ και

συγκρίνω ενώ υπήρχαν πράγματα που ήθελαν δικαιολόγηση και μάλιστα πάρα πολύ

δύσκολη και συνθετική και κριτική ικανότητα …  Την βοήθησαν ως ένα σημείο με

την έννοια ότι σίγουρα αυτά βοήθησαν περισσότερο γιατί αυτά θέλουν περισσότερο

χρόνο στην αίθουσα. Το μειονέκτημα είναι ότι δεν προλαβαίνουμε να τα εξετάσουμε

και να κάνουμε όλες τις ασκήσεις που υπάρχουν στο βιβλίο.  Πολλές φορές δεν

έφτανε ο χρόνος να πούμε όλες τις δραστηριότητες και να ρωτήσουμε όλα τα παιδιά.

Βέβαια υπήρχαν μαθητές που αντιλαμβανόντουσαν γρήγορα και απαντούσαν και

υπήρχαν άλλοι που δεν αντιλαμβανόντουσαν. Τώρα  σε γενικές γραμμές στην Α΄

τάξη στο βιβλίο της Α΄ τάξης έχει πολύ ύλη και πολλές φορές δεν μας έφτανε ο

χρόνος. Στις άλλες τάξεις θα έλεγα στα άλλα βιβλία των άλλων τάξεων ήταν

καλύτερα τα πράγματα…Σε γενικές γραμμές είπαμε τα νέα βιβλία είχαν κάτι το οποίο

ήταν προς το θετικό χωρίς αυτό να σημαίνει ότι δεν πρέπει να υπάρξουν βελτιώσεις,

ότι δεν πρέπει να υπάρξουν κάποιες αλλαγές σε ορισμένα ζητήματα και ειδικά στο

βιβλίο του καθηγητή που θα μπορούσε να έχει περισσότερα σχέδια μαθήματος

περισσότερο αναλυτικά κάθε φορά τον σκοπό και το στόχο που έχει κάθε

παράγραφος και γενικότερα τον στόχο που έχουμε για τα μαθηματικά του Γυμνασίου

αν αυτά θα τα χρειαστούν μόνο για να τελειώσουν αυτήν την βαθμίδα της

εκπαίδευσης ή τέλος πάντων για να τις χρησιμοποιήσουν για τις επόμενες τάξεις του

Λυκείου.

Ερ: Στις ερωτήσεις κατανόησης συμμετείχαν όλοι οι μαθητές; Δηλαδή οι μαθητές

όλοι μπορούσαν να συμμετέχουν στο καθημερινό μάθημα;
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Σ3: Σε αυτές υπήρχε ενδιαφέρον δηλαδή αυτό που έκανα αμέσως  μετά την παράδοση

για την κατανόηση του μαθήματος ήταν οι ερωτήσεις κατανόησης. Κάθε φορά θα

έλεγα σε κάθε μάθημα γίνονταν  στην αίθουσα. Δεν τις έδωσα ποτέ για εργασία στο

σπίτι.  Συμμετείχαν οι περισσότεροι είχαν βέβαια την εικόνα του μαθήματος στο

μυαλό τους ή κάποια παιδιά μπορεί να ανατρέχανε στον ορισμό για να το απαντήσουν

αλλά υπήρχε διάθεση. Δηλαδή θα έλεγα ότι οι ερωτήσεις κατανόησης με βοήθησαν

αρκετά και τα παιδιά να κατανοήσουν κάποιες έννοιες και να τις απαντήσουν έστω

εκείνη την στιγμή, τώρα αν τους έμεινε και πόσο τους έμεινε δεν μπορώ να το ξέρω

θα διαπιστωθεί με τις εξετάσεις.

Ερ: Ή με τον χρόνο.

Σ3: Ναι ή με τον χρόνο.

Ερ: Με τις δραστηριότητες οι μαθητές συμμετείχαν πιο ευχάριστα;

Σ3: Τις περισσότερες φορές υπήρχε συμμετοχή και ενθουσιασμός και τέλος πάντων

από το παράδειγμα να αντιληφθούν ορισμένα πράγματα αλλά δεν ήταν όλες τις φορές

έντονη αυτή η συμμετοχή και η κατανόηση όλων αυτών για το αντικείμενο που θα

κάναμε παρακάτω.

Ερ:  Θεωρείς ότι για αυτό έφταιγε η δραστηριότητα,  το είδος της δραστηριότητας ή

γενικά τα παιδιά δεν είχαν συνηθίσει …..

Σ3: Όλα αυτά θα έλεγα και τα παιδιά δεν είχαν συνηθίσει και εμείς δεν είχαμε και τον

χρόνο να αφήσουμε το θέμα και να το επεξεργαστούν με την ησυχία τους και το είδος

της δραστηριότητας και το είδος του αντικειμένου που αντιμετωπίζαμε κάθε φορά

δεν ήταν τόσο εύκολο μέσα από μια δραστηριότητα  να το αντιληφθούν.  Υπήρξαν

στιγμές που και η δραστηριότητα δεν βοήθησαν αλλά ήταν άλλες φορές όμως που η

δραστηριότητα βοήθησε αρκετά.  Π.  χ.  στον πολλαπλασιασμό ρητών που κάναμε

τελευταία εντάξει η δραστηριότητα πολύ καλή με το συνολικό κέρδος και την

συνολική ζημία αλλά όταν φτάνουμε να πολλαπλασιάσουμε αρνητικό με αρνητικό

δεν υπήρξε δραστηριότητα οπότε μένει ένα κενό πάλι. Οπότε είναι πράγματα που δεν

μπορείς να τα περάσεις με δραστηριότητα και είναι άλλα που μπορείς να περάσεις

εύκολα.

Ερ: Νομίζεις ότι η ενημέρωση και η πληροφόρηση που είχες για τα νέα βιβλία ήταν

επαρκής;

Σ3:  Δεν νομίζω,  έγινε στην αρχή της σχολικής χρονιάς μία τριήμερη νομίζω

ενημέρωση σε γενικές γραμμές θα έλεγα ως αναφορά το καινούργιο πνεύμα των

δραστηριοτήτων και το είδος των ασκήσεων και των προτάσεων που είχε το βιβλίο,
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την καινούργια δομή της ύλης αλλά όχι σε λεπτομέρειες που θα μας βοηθούσαν στην

διδασκαλία.

Ερ: Σε βοήθησε αυτή η ενημέρωση να ξεπεράσεις τις δυσκολίες που συναντούσες

καθημερινά;

Σ3:  Όχι βέβαια απλά η αρχική ενημέρωση μας βοήθησε στο πνεύμα το καινούργιο

του βιβλίου ως αναφορά τις δραστηριότητες και τον διαχωρισμό της ύλης σε

Άλγεβρα – Γεωμετρία. Ήταν σε γενικές γραμμές η ενημέρωση και έγιναν πχ δύο

υποδειγματικές ή δειγματικές διδασκαλίες στο πως θα αντιμετωπίζονται οι

δραστηριότητες. Νομίζω ότι ήταν ανεπαρκής.

Ερ: Νομίζεις ότι το να σχεδιάσεις την διδασκαλία σου με βάση τις δραστηριότητες ή

τις απαιτήσεις των νέων βιβλίων ήταν εύκολο για σένα;

Σ1: Εύκολο δεν ήταν. θα έλεγα ότι μας βοήθησε βέβαια αρκετά με τις δραστηριότητες

αλλά υπήρξαν άλλες δυσκολίες μέσα στην αίθουσα, το ότι δεν μας έφτανε ο  χρόνος,

δεν ήταν όλες κάθε φορά κατάλληλες για το αντικείμενο που αντιμετωπίζαμε. Το

μειονέκτημα σας είπα και στην αρχή στην Β΄ Γυμνασίου είναι ότι  είναι απαντημένες

και δεν αφήνουν τον μαθητή να σκεφτεί. Θα μπορούσε να γίνουν σίγουρα καλύτερες

για να μας βοηθήσουν περισσότερο.

Ερ: Νιώθεις ότι τελικά κατάφερες να διαχειριστείς την καινοτομία των νέων βιβλίων

ώστε να εξελίσσεται η διδασκαλία σου καλά;

Σ3: Ότι τα κατάφερα 100% δεν μπορώ να το πω. Ότι η νέα αυτή καινοτομία σίγουρα

είναι κάτι καινούργιο και μπορεί να μας βοηθήσει, αυτό θα φανεί στην πορεία, όταν

κάποιος δει και τα τρία βιβλία. Δηλαδή όταν ένας μαθητής διδαχτεί και τα τρία βιβλία

τελειώσει δηλαδή και την Γ΄ Γυμνασίου και μετά μπορούμε να βγάλουμε

περισσότερα συμπεράσματα.

Ερ: Πιστεύεις ότι οι γνώσεις που απόκτησαν οι μαθητές με τον νέο τρόπο μέσα  από

τα νέα βιβλία έχουν βελτιωθεί;

Σ3:  Πιστεύω ότι το βιβλίο της Γ΄ Γυμνασίου περισσότερο θα τα βοηθήσει σίγουρα

και η δυσκολία κάποιων ασκήσεων και οι γενικές που υπάρχουν στο τέλος και οι

ερωτήσεις κατανόησης σίγουρα θα βοηθήσουν περισσότερο κάποιο μαθητή για το

Λύκειο.

Ερ: Υπήρχε κάποια συνεργασία και ποιάς μορφής κατά την διάρκεια αυτής της

χρονιάς ώστε να βοηθηθείς στο έργο σου;

Σ3: Συνεργασία μόνο στο επίπεδο σχολείου δηλαδή μόνο με συναδέλφους. Όποτε

είχαμε χρόνο συζητούσαμε τα προβλήματα που αντιμετωπίζαμε. Σε γενικές όμως
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γραμμές δεν υπήρχε πληροφόρηση άμεση και έγκυρη, π.χ. και όσον αφορά τα θέματα

που πρέπει να βάλουμε φέτος και στα διαγωνίσματα τριμήνου αλλά και τον Ιούνιο με

την καινούργια μορφή των ερωτήσεων που υπάρχει στο βιβλίο δηλαδή όσον αφορά

ερωτήσεις κατανόησης, σωστού – λάθους κ.λπ. Και  όσον αφορά την Άλγεβρα –

Γεωμετρία πως να είναι η δομή η δομή των θεμάτων τον Ιούνιο.

Ερ: Με τους συναδέλφους σου συνεργάστηκες; Είχες αγωνία να δεις πως νιώθουν και

οι ίδιοι;

Σ3: Ως ένα βαθμό βεβαίως υπήρχε συνεργασία και συζητούσαμε τι προβλήματα

αντιμετωπίζει ο καθένας χωρίς όμως ποτέ να μπορέσουμε να δώσουμε λύση στο τι

είναι σωστό και στο τι δεν είναι και ειδικά και στα διαγωνίσματα το πώς θα

εξελιχθούν το είδος των ερωτήσεων. Το Μάιο πως θα είναι τα θέματα.

Ερ: Έχετε καμιά ενημέρωση;

Σ3: Καμιά ενημέρωση δεν έχει έρθει ακόμα αν θα είναι ένα από Άλγεβρα και ένα

Γεωμετρία, αν θα υπάρχουν ερωτήσεις σωστού – λάθους, αν θα υπάρχουν ερωτήσεις

κρίσεως όπως προέβλεπε η προηγούμενη σύστημα. Δεν υπάρχει ενημέρωση.

Ερ: Το βιβλίο του δασκάλου θεωρείς ότι σε βοήθησε;

Σ3: Απαραίτητο, και νομίζω ότι μας βοήθησε πάρα πολύ και νομίζω ότι θα μπορούσε

να είναι ακόμη καλύτερο αλλά αυτή την στιγμή εγώ νομίζω ότι μας βοήθησε πάρα

πολύ το βιβλίο του δασκάλου, αλλά θα μπορούσε να είναι ακόμη καλύτερο με

περισσότερες ασκήσεις.

Ερ: Πώς το χρησιμοποιούσες, το χρησιμοποιούσες κάθε μέρα;

Σ3: Σχεδόν κάθε μέρα και με βοήθησε και στην δημιουργία σχεδίου μαθήματος, όσες

φορές ήταν εφικτό αλλά και του να δοθούν επιπλέον ασκήσεις και διευκρινήσεις

αρκετές φορές το χρησιμοποίησα για να με βοηθήσει.

Ερ: Νομίζεις ότι πρέπει να αλλάξει κάτι στα νέα βιβλία ή να γίνουν κάποιες

βελτιώσεις, για να γίνουν πιο αποδοτικά;

Σ3: Τώρα συγκεκριμένα να πάμε στο βιβλίο της Α΄ υπάρχουν ορισμένες παράγραφοι

και κάποια ύλη που θα μπορούσε να μην διδάσκεται και καθόλου και να μην υπάρχει.

Υπάρχουν κάποια πράγματα συγκεκριμένα η συμμετρία μέχρι ένα σημείο, δεν

χρειάζεται να επεκταθούν τόσο τα παιδιά γιατί τα αντιλαμβάνονται μόνο μέσα από το

σχήμα δεν μπορούν να αντιληφθούν τους κανόνες και τις δικαιολογήσεις που ζητούν

σε ορισμένα σχήματα. Υπήρχαν δυσκολίες δηλαδή σε αυτά. Στη συνέχεια,

μεγαλύτερη δυσκολία συναντάμε τώρα στο τελευταίο κεφάλαιο της Άλγεβρας με

τους αρνητικούς τις παρενθέσεις και τις δυνάμεις,  που θα μπορούσαν να υπάρχουν



135

και κάποιοι παράγραφοι στο βιβλίο της Β΄  στην αρχή που θα μπορούσαν να τα

βοηθήσουν στις πράξεις. Γιατί ξαφνικά στην Β΄ μπαίνουμε κατευθείαν στην έννοια

της μεταβλητής θεωρώντας γνωστές τις προηγούμενες πράξεις με τους αρνητικούς.

Αυτά σε γενικές γραμμές.

Ερ: Για την παράλληλα διδασκαλία Άλγεβρας – Γεωμετρίας;

Σ3: Η παράλληλη διδασκαλία είχε φυσικά κάποιες δυσκολίες, βέβαια αλλάζαμε το

πρόγραμμα όποτε χρειαζόταν να προχωρήσουμε σε κάποιο κεφάλαιο ή σε κάποιο

αντικείμενο από τα δύο. Ήμασταν και μείς απροετοίμαστοι  και τα παιδιά ρωτούσαν

συνεχώς θα δώσουμε ξεχωριστά Άλγεβρα – Γεωμετρία; Πώς θα είναι τα θέματα και

εμείς δεν είχαμε και ενημέρωση βέβαια πώς πρέπει να μπούνε στο τέλος τα θέματα ή

σε ένα διαγώνισμα αν θα έγραφαν ή μόνο Άλγεβρα ή μόνο  Γεωμετρία ή και τα δύο.

Ερ: Για την αισθητική των βιβλίων τι έχετε να πείτε;

Σ3;  Καλή έως πολύ καλή.  Άριστη,  τα χρώματα κ.λπ.  μπορούν να τραβήξουν το

ενδιαφέρον των μαθητών. Βέβαια είναι πολύ η ύλη στην Α΄ Γυμνασίου που έρχονται

από ένα περιβάλλον από το Δημοτικό που δεν έχουν συνηθίσει σε τέτοιες διαδικασίες

πιστεύω ότι είναι κουραστικό και είναι πολύ. Υπάρχουν κάποια πράγματα τα οποία

θα μπορούσαν να τα αφαιρέσουν ή να ελαττώσουν τον όγκο τους. Και βέβαια

υπάρχουν και στα  τρία βιβλία θα έλεγα αρκετά δύσκολες ασκήσεις και ειδικά στην

Α΄ οι έννοιες με τα ποσοστά,  το Φ.Π.Α.,  τον τόκο κ.λπ.   δεν μπόρεσαν να τα

αντιληφθούν.

Ερ: Δηλαδή θεωρείς ότι κάποια βιβλία έχουν πολύ δύσκολες ασκήσεις;

Σ3: Θα μπορούσαν αυτές να περάσουν στις γενικές όπως είναι σε κάποια άλλα βιβλία

και πολλές φορές στην Α΄ Γυμνασίου δεν ήταν εφικτή η δικαιολόγηση έστω και με

την υπόδειξη που υπήρχε στο πίσω μέρος του βιβλίου ή και κάποιες που ήταν λάθος

και νομίζω ότι δεν μπορούσαν τα παιδιά να το αντιληφθούν.

Ερ: Στις δραστηριότητες έκανες επιλογές;

Σ3: Οι περισσότερες ήταν καλές και θα έλεγα ήταν στοχευμένες και ήταν κοντά στο

αντικείμενο και στο πνεύμα που ήθελαν να περάσουν της ενότητας που έπρεπε τα

παιδιά να καταλάβουν,  μερικές βέβαια ήταν δυσνόητες άλλες δεν ήταν πολύ κοντά

στο να αντιληφθούν τα παιδιά. Στην Β΄ Γυμνασίου είναι απαντημένες σχεδόν όλες,

στην Α΄ Γυμνασίου ήταν πιο ήπιες και πιο κοντά στο αντικείμενο.

Ερ: Στην Γ΄ Γυμνασίου;

Σ3: Στην Γ΄ Γυμνασίου κάποιες ήταν αρκετά καλές σε γενικές γραμμές βοήθησαν

αλλά δεν έχουμε τον χρόνο να μπορέσουμε αναλυτικά να τις θέσουμε στα παιδιά και
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να περιμένουμε να τις απαντήσουν όλα τα παιδιά γιατί είναι άλλοι που τα

αντιλαμβάνονται γρήγορα και άλλοι που δεν αντιλαμβάνονται σχεδόν καθόλου. Αυτό

είναι μεγάλο πρόβλημα στην αίθουσα.

Ερ:  Θα μπορούσες να βγάλεις ένα γενικό συμπέρασμα για το πώς έτρεξαν τα

πράγματα;

Σ3:Ότι έπρεπε να γίνει αλλαγή των βιβλίων ήταν σίγουρα μεγάλη ανάγκη και έπρεπε.

Σημασία τώρα έχει ότι πάνω σε αυτά τα βιβλία πρέπει και εμείς,  εντάξει  είναι η

πρώτη φορά που τα διδάσκουμε, να γίνει μεγαλύτερη ενημέρωση, πιο, θα έλεγα

λεπτομερής και το βασικότερο,  δεν ξέρω αν μπορεί να γίνει από το Σύμβουλο ή το

Παιδαγωγικό Ινστιτούτο θα έλεγα αυτά τα σχέδια μαθήματος τα οποία ακούμε

συνεχώς και ο καθένας αυτοσχεδιάζει και δημιουργεί οτιδήποτε από την εμπειρία που

έχει. Θα μπορούσε να υπάρχει ένα πλάνο από το Υπουργείο με σχέδια μαθήματος και

στην συνέχεια ο καθένας του να συμπληρώνει ή να αφαιρεί πάνω σε αυτά. Δηλαδή

εφόσον γράφτηκε που γράφτηκε με αυτή την διαφορετικότητα των δραστηριοτήτων

των καινούργιων ορισμών του «θυμάμαι και μαθαίνω» των ερωτήσεων κλειστού

τύπου, σωστού λάθους κ.λπ. θα μπορούσαν παράλληλα με το βιβλίο του καθηγητή να

υπάρχουν και σχέδια μαθήματος και όχι πέντε σχέδια μαθήματος. Θα μπορούσαν να

υπήρχαν περισσότερα σε πιο δύσκολες παραγράφους.

Ερ: Τι θα περίμενες για την νέα χρονιά;

Σ3: Περισσότερη ενημέρωση, πιο έγκυρη, νωρίτερα βέβαια να συμβεί αυτό και όχι

στις πρώτες μέρες του Σεπτεμβρίου ας είναι και σε ημέρες διακοπών και περισσότερο

θα έλεγα μια οδηγία ως αναφορά το  σχέδιο μαθήματος και το νέο πνεύμα το τι θέλει

να περάσουμε στα παιδιά το να μάθουν απέξω ορισμένους κανόνες γιατί το προτείνει

αυτό το «θυμάμαι και μαθαίνω» το να μάθουν να κάνουν πράξεις, να προετοιμαστούν

για το Λύκειο,  να πάρουν μόνο  κάποιες γνώσεις για το Γυμνάσιο και να μην τις

χρησιμοποιήσουν αργότερα. Υπάρχουν πολλά που θα μπορούσε να πει κάποιος.

ΣΥΜΜΕΤΕΧΩΝ 4

Ερ: Συνάδελφε καλημέρα, η  σχολική χρονιά έφτασε σχεδόν στο τέλος της, πώς

εκτιμάς ότι πήγαν τα πράγματα με τα νέα βιβλία;

Σ4:  Μπορώ να μιλήσω για το βιβλίο της Α΄ Γυμνασίου γιατί αυτό έχω διδάξει.

Σχετικά καλά πήγαν τα πράγματα παρόλα τα προβλήματα που υπήρξαν. Τα

προβλήματα εντοπίζονται κυρίως στις ατέλειες των βιβλίων  ως αναφορά τους

συμβολισμούς, τις εφαρμογές, τις ασκήσεις και την συμβατότητα μεταξύ εφαρμογών
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και ασκήσεων. Το θεωρητικό πνεύμα των βιβλίων  για τον τρόπο διδασκαλίας είναι

προς την σωστή κατεύθυνση. Όμως η υλοποίησή του θέλει βελτιώσεις.

Ερ:  Θεωρείς ότι βοήθησαν να μάθουν την προσπάθεια που έκανες όλο αυτό το

διάστημα;

Σ4: Όχι δεν έμαθε κανένας τι ακριβώς έκανα και προσπάθησα όποτε έβρισκα

προβλήματα ή να τα λύσω μόνος μου ή με τους συναδέλφους του ιδίου σχολείου.

Ερ: Νομίζεις ότι η ενημέρωση και η πληροφόρηση που είχες για τα νέα βιβλία ήταν

επαρκής;

Σ4: Είχαμε μια ενημέρωση και πληροφόρηση στην αρχή της σχολικής χρονιάς

ικανοποιητική που ήταν επαρκής για εκείνο το διάστημα.  Όμως  νομίζω ότι έπρεπε

στην συνέχεια μετά από διάστημα δύο –  τριών μηνών να συνεχιστεί αυτή η

ενημέρωση και πληροφόρηση και ανταλλαγή απόψεων.

Ερ: Σε βοήθησαν να ξεπεράσεις τις δυσκολίες που συνάντησες; Ανάφερες ότι

υπήρχαν κάποια λάθη. Πώς τα ξεπέρασες όλα αυτά; Πώς ξεπέρασες τους

προβληματισμού σου;

Σ4:  Οι προβληματισμοί μου ξεπεράστηκαν με προσωπικές εκτιμήσεις και

παρεμβάσεις και πολλές φορές σε συνεργασία και με γνώμη των Μαθηματικών του

ίδιου σχολείου.

Ερ: Εσύ είχες την ευχέρεια να έχεις συναδέλφους και να συνεργαστείς μια και είσαι

σε ένα μεγάλο σχολείο. Αν ήσουν σε ένα μικρότερο σχολείο τι θα γινόταν;

Σ4:  Δεν μπορώ να απαντήσω υποθετικά.  Πάντως θα προσπαθούσα μόνος μου να

ξεπεράσω τα προβλήματα ή στο ελεύθερο χρόνο που θα είχα να συζητούσα με

συναδέλφους γνωστούς μου από άλλα σχολεία. Στη συγκεκριμένη περίπτωση πάντως

συζητούσα συνεχώς με τους συναδέλφους του σχολείου μου και σε πολλές

περιπτώσεις βρίσκαμε κάποιους τρόπους να ξεπεράσουμε πράγματα.

Ερ: Νομίζεις ότι το να σχεδιάσεις την διδασκαλία σου με βάση τις δραστηριότητες ή

τις απαιτήσεις των νέων βιβλίων ήταν εύκολο για σένα;

Σ4: Ήταν περισσότερο εύκολο από ότι με τα παλιά βιβλία. Διότι  εδώ τα νέα βιβλία

έχουν περισσότερα παραδείγματα και έχουν το βασικό που είναι η έννοια της

δραστηριότητας που είναι σημαντικό και αυτό βοήθησε καλύτερα θα έλεγα.

Ερ: Είχες τον χρόνο να εκτελέσεις όλες τις δραστηριότητες; Οι δραστηριότητες

θεωρείς ότι ήταν κατάλληλες σε κάθε μάθημα;
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Σ4:  Δεν είχα τον χρόνο για όλες τις δραστηριότητες.  Πολλές φορές έκανα επιλογή

δραστηριοτήτων όμως ήταν τόσες πολλές και πλούσιες οι δραστηριότητες που είχα

την δυνατότητα να κάνω επιλογή και τελικά να προκύψει ένα καλό αποτέλεσμα.

Ερ: Τα παιδιά είδαν θετικά τις δραστηριότητες σε σχέση με προηγούμενες χρονιές

που είχες διδάξει;

Σ4: Τα παιδιά της Α΄ Γυμνασίου δεν ήταν  άλλη χρονιά στο Γυμνάσιο για να έχουν

μέτρο σύγκρισης.

Ερ: Εσύ πώς το έκρινες;

Σ4: Κρίνοντας με άλλα παιδιά προηγούμενων ετών ότι καλύτερα αντιμετώπιζαν και

διαχειρίζονταν τις καινούργιες έννοιες μέσα από τις δραστηριότητες. Πιστεύω τελικά

ότι οι δραστηριότητες είναι μια σοβαρή καινοτομία.

Ερ: Νιώθεις ότι τελικά κατάφερες να διαχειριστείς την καινοτομία των νέων βιβλίων

ώστε να εξελίσσεται η διδασκαλία σου καλά;

Σ4: Προσπάθησα και τελικά κατάφερα να την διαχειριστώ και η διδασκαλία μου

πιστεύω εξελίχθηκε καλύτερα από άλλες χρονιές.

Ερ: Πιστεύεις ότι οι γνώσεις που απόκτησαν οι μαθητές με τον νέο τρόπο μέσα  από

τα νέα βιβλία έχουν βελτιωθεί;

Σ4:  Η αίσθησή μου είναι ότι έχουν βελτιωθεί ότι δηλαδή με τον καινούργιο τρόπο

καλύτερα οι μαθητές διαχειρίζονται τις έννοιες και μπορούν να τις κάνουν κτήμα

τους.

Ερ: Δηλαδή οι γνώσεις που θα αποκτήσουν στο Γυμνάσιο θα τους φέρουν σε ένα

καλύτερο επίπεδο ώστε να συνεχίσουν στον Λύκειο; Ή θα αποκτήσουν ένα

καινούργιο τρόπο μάθησης;

Σ4: Νομίζω ναι.

Ερ: Υπήρχε κάποια συνεργασία και ποιάς μορφής κατά την διάρκεια αυτής της

χρονιάς ώστε να βοηθηθείς στο έργο σου;

Σ4: Συνεργασία υπήρχε με τους συναδέλφους του ιδίου σχολείου και με τον Σχολικό

Σύμβουλο που μια φορά επισκέφθηκε το σχολείο μας. Πέραν αυτού δεν υπήρξε κάτι

άλλο και όπως είπα και προηγουμένως καλό θα ήταν η ενημέρωση και πληροφόρηση

που είχαμε στην αρχή να συνεχιζόταν και μετά από κάποιο διάστημα ώστε να δούμε

καλύτερα τι  μπορούσε να γίνει.

Ερ: Έχεις ανησυχία για το πώς θα συνεχιστεί η καινοτομία με το ξεκίνημα της νέας

χρονιάς;



139

Σ4: Θα ήθελα να ενημερωθώ ή στο τέλος αυτής της σχολικής χρονιάς ή στην αρχή

της επόμενης σε μια βάση διαφορετική όμως από ότι την πρώτη φορά δηλαδή να

καταθέσουμε πρώτα τις εμπειρίες μας αφού τώρα έχουμε εμπειρίες, πέρσι δεν είχαμε

εμπειρίες για τα καινούργια βιβλία. Αφού πρώτα δώσουμε τις εμπειρίες μας να δούμε

τι γίνεται και τι λύσεις μπορούν να δοθούν πάνω στα προβλήματα που

αντιμετωπίσαμε και να έχουμε καινούργιες οδηγίες και καινούργια πληροφόρηση και

ενημέρωση.

Ερ: Νομίζεις ότι πρέπει να αλλάξει κάτι στα νέα βιβλία ή να γίνουν κάποιες

βελτιώσεις, για να γίνουν πιο αποδοτικά;

Σ4: Πιστεύω ότι πρέπει να αλλάξουν πολλά πράγματα για να μην πω να ξαναγραφούν

τα βιβλία βέβαια το πνεύμα το θεωρητικό των βιβλίων είναι καλά τοποθετημένο με

τις δραστηριότητες κ.λπ. Όμως υπάρχουν πολλές ατέλειες μικρές ατέλειες τόσες

πολλές που πολλές μικρές ατέλειες κάνουν ένα μεγάλο πρόβλημα. Νομίζω ότι τα

βιβλία έχουν υλοποιηθεί με πρόχειρο τρόπο και θα πρέπει η υλοποίηση να ξαναγίνει

πάνω στις ίδιες ιδέες ως αναφορά την διδακτική.  Δηλαδή πάλι οι ιδέες για τις

δραστηριότητες να παραμείνουν ίσως να βελτιωθούν αλλά κυρίως ο συμβολισμός οι

ασκήσεις ακόμη και η τυπογραφική μορφή των βιβλίων. Είναι πυκνογραμμένα. Αυτό

δημιουργεί πρόβλημα στην μελέτη από τους μαθητές και έχουν αρκετά λάθη και σε

ασκήσεις και σε εφαρμογές και θέλουν διόρθωση συνολικά.

Ερ: Για τις εξετάσεις έχετε κάποιες ανησυχίες δηλαδή πώς θα βαίνουν τα πράγματα

μια και δεν σας έχουν ενημερώσει ή σας έχουν ενημερώσει;

Σ4: Για τις εξετάσεις δεν έχουμε οδηγία από όσο γνωρίζω όσον αφορά το πλαίσιο το

νομικό σε σχέση με προηγούμενες χρονιές και θα κοιτάξουμε τι ίσχυε παλιότερα να

το προσαρμόσουμε στην καινούργια ύλη. Δεν έχω κάποια ιδιαίτερη ανησυχία θα

φτιάξουμε τα θέματα των εξετάσεων έτσι ώστε να είναι σύννομα και να είναι μέσα

στις δυνατότητες των μαθητών και   μέσα στο πνεύμα των καινούργιων βιβλίων.

Ερ: Για την παράλληλη διδασκαλία της Άλγεβρας  - Γεωμετρίας τι έχετε να πείτε;

Σ4: Είναι ένα θετικό βήμα όμως εδώ θα πρέπει να κοιτάξουμε σοβαρά πλέον την

αύξηση των ωρών διδασκαλίας των Μαθηματικών στο Γυμνάσιο.  Πιστεύω ότι οι 4

ώρες την εβδομάδα είναι λίγες για τα Μαθηματικά. Αυτό δεν φτάνει να εμπεδώσουν

οι μαθητές την ύλη λύνοντας πολλές ασκήσεις και αυτός είναι και ο κυριότερος λόγος

που οι περισσότεροι καταφεύγουν στα φροντιστήρια. Διότι έχουν τελικά γίνει ανάγκη

τα φροντιστήρια λόγω της έλλειψης του χρόνου στο σχολείο. Νομίζω ότι το ελάχιστο

5 ώρες την εβδομάδα στα Μαθηματικά του Γυμνασίου πρέπει να γίνει.  Εάν αυτό το
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καταφέρουμε τότε οι 3 ώρες  Άλγεβρας  και οι 2  Γεωμετρίας είναι αυτό που πρέπει

να γίνει σε όλες τις τάξεις του Γυμνασίου.

Ερ: Θα ήθελες να προσθέσεις κάτι ακόμα για την ενημέρωση που θα ήθελες να γίνει

στην αρχή της νέας σχολικής χρονιάς;

Σ4: Θέλω να ενημερωθώ ξανά αλλά τώρα και εγώ έχω εμπειρία και οι άλλοι

συνάδελφοι έχουν εμπειρίες και από τις άλλες τάξεις και θα πρέπει να κατατεθούν οι

εμπειρίες κάτω και να μιλήσουμε με συγκεκριμένα πράγματα για συγκεκριμένα

παραδείγματα τι θα γίνει με αυτά και πως θα τα ξεπεράσουμε.

Ερ:  Η ύλη θεωρείς ήταν πολύ,  βγήκε στο συγκεκριμένο χρονικό διάστημα που

πρότεινε το Παιδαγωγικό Ινστιτούτο;

Σ4: Η ύλη είναι πολύ όμως δεν προτείνω εγώ προσωπικά περικοπή της ύλης θεωρώ

όλη αυτή την ύλη απαραίτητη για τον μαθητή για την συνέχεια του σχολείου και της

ζωής του γενικότερα. Θεωρώ όλα τα αντικείμενα απαραίτητα. Δεν έχω να προτείνω

να είναι κάποιο εκτός γιατί δεν είναι απαραίτητο όμως για να γίνει αυτό επιμένω πάλι

ότι θα πρέπει να πάμε  στις 5 ώρες την εβδομάδα Μαθηματικά στο Γυμνάσιο.

Ερ: Τα λάθη που έβρισκες στα βιβλία πως τα ξεπερνούσες πώς τα αντιμετώπιζες;

Σ4: Προσπαθούσα να εξηγήσω στους μαθητές ότι αυτό είναι ένα λάθους του βιβλίου

διότι τώρα εκδόθηκε πρώτη φορά και είναι λογικό να υπάρχουν λάθη. Εξηγούσα πως

είναι το σωστό και έτσι προσπαθούσα να το ξεπεράσω. Βέβαια ήταν δύσκολο γιατί οι

μαθητές δίνουν μεγάλη εμπιστοσύνη στο βιβλίο και είναι δύσκολο ο διδάσκων να

αποσπάσει την εμπιστοσύνη τους.

Ερ: Θεωρείς δηλαδή ότι τα παιδιά δίνουν ιδιαίτερη βάση στο βιβλίο.

Σ4: Ειδικά τα μικρά παιδιά δίνουν μεγάλη βαρύτητα στο γραπτό κείμενο και αυτό

που λέει το γραπτό κείμενο το θεωρούν Ευαγγέλιο. Σε κάποια περίπτωση που αυτό το

γραπτό κείμενο έχει ένα λάθος που εγώ πρέπει να υποστηρίξω κάτι αντίθετο ότι αυτό

είναι διαφορετικό αυτό ήταν δύσκολο για μένα και τελικά προσπαθούσα να το

καταφέρω.

Ερ: Για το βιβλίο του δασκάλου τι έχετε να πείτε;

Σ4: Το βιβλίο του δασκάλου με βοήθησε περισσότερο όσο αναφορά την κατανομή

των ωρών σε κάθε ενότητα αν και δεν τηρήθηκε επακριβώς εκατό τις εκατό τηρήθηκε

σε πολύ  μεγάλο βαθμό και ήταν σημαντικό.  Όσο αναφορά επίσης τις οδηγίες τι

πρέπει να προσέξουμε τι πρέπει να ξέρουν οι μαθητές από μια συγκεκριμένη  ενότητα

ώστε να επιμείνουμε για να επιτύχουμε αυτό ακριβώς που έλεγε να προσέξουμε. Όσο

για τα παραδείγματα τα επιπλέον που έδινε  το βιβλίο του δασκάλου σε πολλές
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περιπτώσεις δεν τα χρησιμοποίησα, χρησιμοποίησα όμως τις παροτρύνσεις για το τι

ακριβώς πρέπει να γνωρίζουν οι μαθητές. Αυτό το  χρησιμοποίησα σε μεγάλο βαθμό.

Ερ:  Αν σας ρωτούσα σαν επιστέγασμα όλων αυτών πού ήταν το μεγαλύτερο άγχος

σας σε όλη αυτή την διαδικασία την φετινή της αλλαγής των βιβλίων τι θα

απαντούσατε;

Σ4:  Το άγχος μου ήταν σε κάθε καινούργια ενότητα που θα μπαίνω καλά με την

δραστηριότητα ωραία με το σκεφτόμαστε και μαθαίνουμε όταν όμως πάμε σε μια

παράσταση και έχουμε ξεχάσει στο βιβλίο να βάλουμε την παρένθεση τι θα πω στους

μαθητές εγώ εκεί. Ότι εδώ θα πρέπει να μπει παρένθεση, και ότι εδώ θα πρέπει να

διορθώσω το βιβλίο.  Εδώ ήταν το μεγαλύτερο άγχος μου  δηλαδή πότε θα

ξανασυναντήσω το επόμενο λάθος  του βιβλίου. Συνολικά όμως πιστεύω ότι είναι μια

καλή προσπάθεια από διδακτικής πλευράς. Η υλοποίηση όμως στα συγκεκριμένα

βιβλία «πάσχει» έγινε με πρόχειρο τρόπο και αυτό θα πρέπει να το ξαναδούμε.

ΣΥΜΜΕΤΕΧΩΝ 5

Ερ:  Συνάδελφε καλημέρα.  Η σχολική χρονιά έφτασε σχεδόν στο τέλος της,  πώς

εκτιμάς ότι πήγαν τα πράγματα με τα νέα βιβλία;

Σ5:  Η αρχική εκτίμηση περιγράφεται από μια παροιμία που έλεγε η γιαγιά μου

«Παλιός γάιδαρος καινούργια περπατησιά». Τι εννοώ με αυτό, εννοώ ότι κάνουμε μια

προσπάθεια να εισάγουμε καινούργια βιβλία, καινούργιο τρόπο γραφής με άλλη

αισθητική χωρίς όμως να έχουμε αλλάξει, χωρίς να έχουν βελτιωθεί, τροποποιηθεί

και κάποιες άλλες δομές οι οποίες απαιτούνται έτσι ώστε αυτά τα καινούργια τα

βιβλία να αποδώσουν ότι περισσότερο μπορούν. Αν πρέπει να πω έτσι με μια

κουβέντα το πώς πήγαν τα πράγματα μπορώ να πω το πολύ - πολύ μέτρια. Όχι κάτι

παραπάνω.

Ερ: Θεωρείς ότι τα νέα βιβλία γενικά, βοήθησαν την προσπάθεια που κάνεις κάθε

μέρα για τους μαθητές σου;

Σ5: Όχι ιδιαίτερα και αυτό βέβαια εμπίπτει σε αυτό που είπα πιο πριν προσπαθούμε

να εισάγουμε καινούργια πράγματα χωρίς να αλλάξουμε τις δομές.  Από την στιγμή

που παραμένει το ίδιο ωρολόγιο πρόγραμμα, ο ίδιος χρόνος διδασκαλίας, μαζί με την

πληθώρα της ύλης, μαζί με την πολύ μεγάλη ασκησιολογία, που υπάρχει στα

καινούργια τα βιβλία και τη χρονική φυσικά πίεση συν το ότι επικρατεί η λογική να

τελειώσουμε την ύλη, θα έλεγα ότι δεν βοήθησαν ιδιαίτερα, ίσως σε κάποιες
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περιπτώσεις να έθεσαν εμπόδια στην προσπάθεια αυτή για το λόγο ότι υπάρχει πολύ

ύλη.

Ερ: Νομίζεις ότι η ενημέρωση και η πληροφόρηση που είχες για τα νέα βιβλία ήταν

επαρκής;

Σ5: Όχι δεν θεωρώ ότι ήταν επαρκής, η ενημέρωση που έγινε στην αρχή της χρονιάς,

ήταν κάποια σεμινάρια διάρκειας τεσσάρων ημερών από περίπου 4-5 ώρες την

ημέρα, πρωινές ώρες όπου στην ουσία στα σεμινάρια αυτά παρουσιαστήκαν κάποια

τμήματα των βιβλίων, έγινε κάποια προσπάθεια να παρουσιαστεί η καινούργια

φιλοσοφία και ως εκεί.  Τίποτα ουσιαστικό τίποτα συγκεκριμένο,  δηλαδή το πώς θα

πάρουμε ένα κεφάλαιο και πως θα το παρουσιάσουμε πώς θα το διδάξουμε.

Περισσότερο ήταν τονισμένο το ότι οπωσδήποτε πρέπει να γίνει διδασκαλία με αυτό

τον τρόπο η δηλαδή με δραστηριότητες και μέσα από τις δραστηριότητες να

προσπαθήσουμε τα παιδιά να ανακαλύψουν αυτά τα οποία έπονται και βέβαια δόθηκε

ιδιαίτερη έμφαση στο να γίνουν οι διαθεματικές εργασίες, χωρίς κάποιες άλλες

λεπτομέρειες χωρίς κάποιες άλλες βοήθειες στην ουσία ψάξε μόνος σου και κάντα

μόνος σου

Ερ: Σε βοήθησαν να ξεπεράσεις τις δυσκολίες που συνάντησες;

Σ5: Όχι αυτοί που έπρεπε να δώσουν τις όποιες βοήθειες, στην ουσία μετά το

τετραήμερο της αρχής του χρόνου που έγινε η παρουσίαση,  από εκεί και μετά δεν

εμφανίστηκαν. Βοήθειες ψάξαμε να βρούμε μεταξύ μας, ο ένας να βοηθήσει τον

άλλον μεταφέροντας εμπειρία, χωρίς κάποια βοήθεια η οποία να δοθεί κεντρικά.

Ερ: Νομίζεις ότι το να σχεδιάσεις την διδασκαλία σου με βάση τις δραστηριότητες ή

τις απαιτήσεις των νέων βιβλίων ήταν εύκολο για σένα;

Σ5: Ναι ήταν εύκολο για μένα γιατί η εμπειρία μου εμένα είναι ουσιαστικά εμπειρία

Λυκείου και αυτή την διαδικασία την οποία εισάγουν τα βιβλία του Γυμνασίου τα

καινούργια βιβλία του Γυμνασίου ήταν κάτι το οποίο το χρησιμοποιούσα εδώ και

αρκετά χρόνια με τα παιδιά του Λυκείου ειδικότερα με τα παιδιά της Γ΄ Λυκείου των

κατευθύνσεων. Δεν ήταν κάτι δύσκολο για μένα.

Ερ: Νιώθεις ότι τελικά κατάφερες να διαχειριστείς την καινοτομία των νέων βιβλίων

ώστε να εξελίσσεται η διδασκαλία σου καλά;

Σ5: Δεν θα έλεγα ότι κατάφερα να την διαχειριστώ στο βαθμό που ήθελα ή στο βαθμό

που πρέπει αυτή την καινοτομία γιατί ήταν καινούργια πράγματα καινούργια

στοιχεία. Δεν υπήρχε προηγούμενη εμπειρία έτσι ώστε να ξέρω ακριβώς πόσος

χρόνος χρειάζεται για την κάθε περιοχή. Υπήρχαν περιπτώσεις που χρειάζονταν
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περισσότερος χρόνος ή σε άλλες περιπτώσεις αφιερώθηκε περισσότερος χρόνος από

ότι χρειαζόταν με επιπτώσεις να υπάρχει έλλειμμα συνολικού χρόνου στην πορεία.

Δηλαδή φτάσαμε σε κάποιες περιπτώσεις να μην φτάνει ο χρόνος αλλά τελικά θεωρώ

ότι θα μπορούσε να είναι καλύτερα τα πράγματα και την επόμενη χρονιά που θα

υπάρχει εμπειρία πλέον από τα βιβλία αυτά τα πράγματα θα είναι καλύτερα.

Ερ: Τι θεωρείς ότι σε δυσκόλεψε περισσότερο;

Σ5: Ουσιαστικά η έλλειψη εμπειρίας για να ξέρεις το πόσο χρόνο μπορείς να

αφιερώσεις σε κάθε παράγραφο σε κάθε ενότητα. Ναι μεν μπορεί να υπάρχουν

οδηγίες που λένε σε κάθε παράγραφο τόσες διδακτικές ώρες, στην άλλη παράγραφο

τόσες διδακτικές ώρες στο κεφάλαιο τόσες διδακτικές ώρες αλλά αυτό η εμπειρία

λέει ότι μπορεί να είναι ανεφάρμοστο. Σε όσες περιπτώσεις προσπαθήσαμε να

εφαρμόσουμε αυτές τις οδηγίες για τις συγκεκριμένες ώρες ανά και κεφάλαιο και

παράγραφο το αποτέλεσμα ήταν όχι καλό. Άρα εκεί μπαίνει η εμπειρία του

διδάσκοντα να δει να ξέρει ότι αντί, παράδειγμα για τρεις ώρες μπορεί να κάνω δύο

ώρες κ.λπ.  Αυτό φέτος δεν μπορούσε να γίνει για τον απλό λόγο ότι ήταν ένα

καινούργιο υλικό η πίεση που υπήρχε η πίεση η χρονική η πίεση να βγει η ύλη,  η

πίεση που ασκείται να είναι ποσοτικά τα πράγματα και όχι ποιοτικά, άρα εκεί

αναγκάζεσαι να κάνεις πράγματα τα οποία ξεφεύγουν από αυτό τα οποία θέλεις.

Λοιπόν περιγράφω εδώ εμπειρία, στην αρχή της χρονιάς η διαδικασία της

διδασκαλίας μου, ξεκίναγε με τις δραστηριότητες με τον τρόπο που περιγράφουν οι

οδηγίες και για να μην λέω πολλά, η προσπάθεια έγινε να εφαρμοστούν αυτά που

έλεγαν οι οδηγίες,  περίπου κατά γράμμα.  Η πορεία όμως έδειξε ότι αυτό ήταν

δύσκολο να εφαρμοστεί γιατί ο χρόνος δεν έφτανε και είχαμε φτάσει στο σημείο για

να βγάλουμε μια παράγραφο με αυτή την διαδικασία και αυτήν την λογική με την

προϋπόθεση πάντα βέβαια τα παιδιά να μάθουν κάτι και όχι να τα πούμε για να τα

πούμε, φτάσαμε στο σημείο να θέλουμε διπλάσιο χρόνο από αυτό που λένε οι οδηγίες

για μια συγκεκριμένη παράγραφο. Άρα αρχίζεις να βγαίνεις έξω από τα χρονικά

πλαίσια, άρα υποχρεώνεσαι να αλλάξεις τακτική. Βέβαια το «βγαίνεις έξω από τα

χρονικά πλαίσια»  αλλά και στην απώλεια πολλών ωρών λόγω εκδρομών ,  λόγω

αργιών κ.λπ. Αποτέλεσμα ήταν να ξεφεύγω από την πιστή εφαρμογή των οδηγιών και

λειτουργώ πλέον συνδυαστικά. Κάποια στοιχεία από τον καινούργιο τρόπο

διδασκαλίας και στοιχεία από τον ας τον πούμε καινούργιο τρόπο διδασκαλίας της

μεταφοράς γνώσης στον πίνακα και όχι της εκμαίευσης των γνώσεων από τα παιδιά,
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άρα δηλαδή από τα μισά της χρονιάς και μετά υπήρχε ένας συνδυασμός ας το πω

νέου τρόπου διδασκαλίας και παλαιού τρόπου διδασκαλίας.

Ερ: Πιστεύεις ότι οι γνώσεις που απόκτησαν οι μαθητές με τον νέο τρόπο μέσα  από

τα νέα βιβλία έχουν βελτιωθεί;

Σ5:  Η άποψή μου είναι πως όχι.  Έγινε μία προσπάθεια η οποία κάτι πρέπει να

απέδωσε σχετικά με την απόκτηση των γνώσεων που χρειάζονται τα παιδιά  για το

Λύκειο για το λόγω ότι σε σημαντικό βαθμό περιόρισα αυτά που λέει το βιβλίο κατά

τέτοιο τρόπο ώστε να τους μείνει αυτό το οποίο χρειάζεται σαν υποδομή για

παραπέρα.  Ίσως κάτι να έχει μείνει ίσως κάτι να έχει βγει,  ίσως να απόκτησαν

κάποιες γνώσεις για το Λύκειο.

Ερ: Υπήρχε κάποια συνεργασία και ποιάς μορφής κατά την διάρκεια αυτής της

χρονιάς ώστε να βοηθηθείς στο έργο σου;

Σ5:  Είπα και πιο πριν ότι συνεργασία και βοήθεια υπήρξε μόνο μεταξύ καθηγητών

που διδάσκαμε στο σχολείο. Συνεργασία ή όποια άλλη βοήθεια από κάποιους άλλους

φορείς θα πω, πως όχι δεν υπήρχε. Κάποιες απορίες που είχα λόγω της εμπειρίας που

έχω που είναι ουσιαστικά εμπειρία Λυκείου και ειδικότερα Τρίτης  Λυκείου με

βοήθησε να ξεπεράσω πολλά προβλήματα αλλά και κάποια άλλα διαδικαστικά τα

κουβέντιασα με τους συναδέλφους που διδάσκουν στο ίδιο σχολείο και μπορώ να πω

ότι ξεπεράστηκαν. Κυρίως όμως αναφέρομε σε προβλήματα διαδικαστικά και όχι

ουσιαστικά. Για προβλήματα ουσίας δεν υπήρχε. Ότι ειπώθηκε εκείνες τις τέσσερις

ημέρες του Σεπτεμβρίου  και στη ουσία τίποτα άλλο.

Ερ: Για την παράλληλη διδασκαλία της  Άλγεβρας – Γεωμετρίας τι έχεις να πεις;

Σ5: Ναι δεν διαφωνώ μάλλον έχει θετικά στοιχεία. Πέρα από οτιδήποτε άλλο θεωρώ

ότι ένα θετικό στοιχείο είναι το εξής:  επειδή διδάσκεται από τον ίδιο καθηγητή το

μάθημα σου δίνει την δυνατότητα όταν σου λείπουν κάποιες ώρες από την Άλγεβρα

να τις πάρεις από την Γεωμετρία ή αντίστροφα. Δεν θα έλεγα ότι βρήκα ένα αρνητικό

στοιχείο σε αυτό. Επίσης ένα θετικό είναι ότι «σπάζει» η ύλη δηλαδή δεν έχεις

συνεχώς Άλγεβρα –Άλγεβρα -  Άλγεβρα αλλά και μέσα στην εβδομάδα έστω μια

φορά την εβδομάδα Γεωμετρία. Κάνεις δηλαδή μια φορά την εβδομάδα και ένα άλλο

αντικείμενο, σπάζεις την μονοτονία δηλαδή του μαθήματος.

Ερ: Νομίζεις ότι πρέπει να αλλάξει κάτι στα νέα βιβλία ή να γίνουν κάποιες

βελτιώσεις, για να γίνουν πιο αποδοτικά μιας και βρισκόμαστε στο τέλος της χρονιάς

και έχεις την εμπειρία ενός χρόνου;
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Σ5: Λοιπόν εδώ έχω να πω το εξής: θέτω ένα μεγάλο ερώτημα και μια μεγάλη απορία

κατά πόσο οι συγγραφείς των βιβλίων έχουν λάβει υπόψη τους αν γνωρίζουν

καταρχήν το πώς μαθαίνει ένα παιδί. Η προσωπική μου άποψη είναι αν αυτό έχει

ληφθεί υπόψη  έχει ληφθεί πάρα - πάρα πολύ λίγο. Εκτιμώ ότι έτσι όπως είναι τα

βιβλία αυτά περισσότερο τρομάζουν ένα μαθητή ειδικά σε πρώτη προσέγγιση, όταν

παίρνει το βιβλίο για πρώτη φορά στα χέρια του στην αρχή της χρονιάς και πάει να το

ξεφυλλίσει μάλλον θα τρομάξει από την πυκνότητα καταρχήν της δομής έτσι όπως

είναι γραμμένο το βιβλίο και επίσης από την ποσότητα της ύλης.  Θεωρώ ότι αν τα

βιβλία μείνουν έτσι δεν τροποποιηθούν η όλη προσπάθεια πέφτει στις πλάτες των

ανθρώπων που διδάσκουν και για να έχουμε κάποια θετικά αποτελέσματα πρέπει οι

διδάσκοντες να έχουν μεγάλη εμπειρία. Εδώ μια ένσταση και μια πρόταση. Θεωρώ

ότι οι άνθρωποι που έχουν μόνο εμπειρία Γυμνασίου κρατάω επιφυλάξεις κατά πόσο

μπορούν να συμμαζέψουν την,  δηλαδή με ποια έννοια,  κάποια πράγματα που είναι

απλωμένα σε δύο τρεις παραγράφους υπάρχουν περιοχές που μπορείς να τα

συμμαζέψεις και αντί να κάνεις τρεις παραγράφους αυτά τα πράγματα να τα πεις σε

μία παράγραφο, δεν ξέρω αν μπορούν να το κάνουν για το λόγω ότι αν έχεις ξεκοπεί

από το Λύκειο θεωρώ ότι μάλλον δύσκολα θα μπορέσει να γίνει κάτι  τέτοιο.  Βάζω

ένα ζήτημα να υπάρχει μετακίνηση καθηγητών από το Γυμνάσιο στο Λύκειο και από

το Λύκειο στο Γυμνάσιο ίσως αυτό θα πρέπει να ενεργοποιηθεί γιατί ξαναλέω

κάποιος που έχει διδάξει για χρόνια στο Γυμνάσιο και έχει ξεκοπεί από το Λύκειο και

κάποια πράγματα καλώς ή κακώς για να λέμε και αλήθειες πλέον δεν τα γνωρίζει.

Ερ: Για την αισθητική των βιβλίων τι έχετε να πείτε; Ποια είναι η άποψή σας;

Σ5: Είπα και πιο πριν ότι για να γράψεις ένα βιβλίο πρέπει να ξέρεις πως μαθαίνουν

τα παιδιά και μέσα σε αυτό εμπεριέχεται και το θέμα της αισθητικής πόσο πυκνό

πρέπει να είναι ένα βιβλίο πόσο αραιογραμμένο πρέπει να είναι ένα βιβλίο αν θα

πρέπει να έχει σχήματα και πόσα σχήματα αν θα πρέπει να έχει χρώματα. Η δική μου

άποψη όπως είπα και πριν τα βιβλία αυτά αρχικά τρομάζουν.  Και δεν το λέω γιατί

έτσι το λέω αλλά το άκουσα από παιδιά «ουφ τι είναι αυτό το πράγμα;».  Η αρχική

αντίδραση λέει πάρα - πάρα πολλά πράγματα. Εκτιμάω ότι η αισθητική των βιβλίων

πρέπει να βελτιωθεί.  Όχι ότι είναι αποκρουστικά αλλά από τι στιγμή που η πρώτη

προσέγγιση η πρώτη ματιά είναι σχεδόν αρνητική μετά μάλλον δύσκολα μπορεί να

αλλάξει κάποιος άποψη.

Ερ: Για τις ασκήσεις των βιβλίων τι έχετε να πείτε;
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Σ5: Η άποψή μου είναι η εξής: Το βιβλίο περιέχει πολλές ασκήσεις σε διάφορες

μορφές και σε διάφορα επίπεδα. Από εκεί και πέρα είναι θέμα εμπειρίας αυτού που

διδάσκει να κάνει επιλογή των ασκήσεων αυτών.  Εδώ να παρατηρήσω το εξής:  ο

τρόπος με τον οποίο θα κάνεις το μάθημα, οι ασκήσεις τις οποίες θα διδάξεις και θα

ζητήσεις από τους μαθητές θα πρέπει όλα αυτά να ξεκινάνε να πηγάζουν από τους

ποιους έχεις απέναντί σου, γιατί αν παράδειγμα διδάσκει κάποιος σε δύο τρία

τμήματα ας πούμε της Τρίτης Γυμνασίου και βέβαια αυτά τα τρία τμήματα είναι σε

διαφορετικό επίπεδο το καθένα. Εκτιμάω ότι αν ας πούμε στο χειρότερο τμήμα

διδάσκει με τον ίδιο τρόπο που διδάσκει στο ας πούμε καλό τμήμα τότε αυτό είναι

λάθος σαν διαδικασία. Θα πρέπει ο διδάσκων να ξέρει σε τι πλαίσιο κινείται και

ανάλογα με το πλαίσιο μέσα στο οποίο κινείται να διαμορφώσει την διδασκαλία του

τις ασκήσεις που θα πει το πώς θα τις πει πάνω από όλα γιατί αλλιώς πρέπει να

διδάξεις μια άσκηση σε ένα καλό τμήμα και αλλιώς σε ένα μέτριο τμήμα ή κάποιο

κακό τμήμα και εδώ βέβαια κατά την άποψη μου εμφανίζεται στο προσκήνιο η

εμπειρία και  η εμπειρία ή όχι από διδασκαλία σε Λύκειο.

Ερ:  Το βιβλίο σου δίνει την δυνατότητα να προσαρμόσεις την διδασκαλία σου και

στο καλύτερο τμήμα και στο χειρότερο τμήμα;

Σ5: Ναι νομίζω σου δίνει την δυνατότητα αυτή. Ναι η απάντησή μου είναι θετική.

Ερ: Και τέλος για τις δραστηριότητες. Συμφωνείς με την επιλογή των

δραστηριοτήτων; Οι δραστηριότητες είναι κατάλληλα επιλεγμένες θεωρείς;

Σ5: Σαν δραστηριότητες όποιες και να βάζανε όσες και να βάζανε πάντα θα υπήρχαν

αντιρρήσεις, σε άλλον θα άρεσαν και σε κάποιον άλλον δεν θα άρεσαν. Από εκεί και

πέρα εγώ δεν βλέπω αυτή κάθε αυτή την συγκεκριμένη δραστηριότητα. Εγώ τις

δραστηριότητες τις βλέπω σαν αφορμή έτσι ώστε να δημιουργήσω κάτι άλλο το

οποίο να είναι περισσότερο κατανοητό στα παιδιά. Λεπτομέρεια σε αυτό το σημείο

μπορεί μια δραστηριότητα να είναι κατανοητή από τα παιδιά της πόλης αλλά να μην

είναι κατανοητή από τα παιδιά ενός επαρχιακού σχολείου τα οποία παιδιά έχουν

άλλες εμπειρίες και άλλα βιώματα.  Στην περίπτωση αυτή του επαρχιακού σχολείου

δεν θα μείνω σε αυτή την δραστηριότητα την οποία λέει το βιβλίο αλλά θα βρω κάτι

παρόμοιο, κάτι ανάλογο, κάτι διαφορετικό αλλά στο ίδιο πνεύμα και στο ίδιο κλίμα,

το οποίο είναι κοντά στα παιδιά που θα τα βοηθήσει να καταλάβουν τα ίδια

πραγματάκια αλλά με μία άλλη δραστηριότητα. Από εκεί και πέρα ξαναμπαίνει η

εμπειρία του διδάσκοντα.

Ερ: Για το ξεκίνημα της νέας χρονιάς θα ήθελες να ενημερωθείς και πάλι;
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Σ5: Η όποια ενημέρωση κακό δεν κάνει, κακό κάνει όταν η ενημέρωση απλά

επαναλαμβάνει τα ίδια πράγματα. Αν δηλαδή ειπωθούν κάποια καινούργια πράγματα

ναι δεν έχω αντίρρηση αλλά αν είναι να μου επαναλάβουν γραπτά κείμενα, ε παίρνω

τα γραπτά κείμενα και τα διαβάζω και μόνος, δεν είναι ανάγκη ας πούμε να

ταλαιπωρούμε και να πηγαίνω τόσες ώρες. Αν είναι να μάθω κάτι καινούργιο ναι

διαφορετικά δεν βλέπω τον λόγο.

ΣΥΜΜΕΤΕΧΩΝ 6

Ερ:  Συνάδελφε καλημέρα.  Η σχολική χρονιά έφτασε σχεδόν στο τέλος της,  πώς

εκτιμάς ότι πήγαν τα πράγματα με τα νέα βιβλία;

Σ6: Πιστεύω ότι τα νέα βιβλία σε ένα βοήθησαν και είναι λιγάκι πιο καλογραμμένα

από τα προηγούμενα. Έχουν βέβαια αρκετά προβλήματα, όπως είναι οι δυσκολίες

των ασκήσεων, οι δύσκολες ασκήσεις στην Γ΄, η ύλη της Α΄ η οποία δεν τελειώνει.

Τους ρητούς αριθμούς που τα παιδιά δεν αφομοιώνουν πλήρως και δεν προλαβαίνεις

να τους τελειώσεις, Στην Β΄ Γυμνασίου φέτος που είχαμε το πρόβλημα που έπρεπε να

κάνουμε το υπόλοιπο της ύλης της περσινής χρονιάς,  η ύλη έτρεξε λιγάκι δύσκολα

γιατί έπρεπε να κάνουμε τα υπόλοιπα από την περσινή χρονιά και δεν ξέρω κατά

πόσο του χρόνου που θα μπούμε με μια διαφορετική σειρά θα προλαβαίνουμε να

βγάζουμε τα στερεά.  Φυσικά αυτό που κερδίσθηκε στα παιδιά και είναι σημαντικό

για μένα είναι ότι τα παιδιά έμαθαν  να λένε τα παιδιά την λέξη Άλγεβρα και την λέξη

Γεωμετρία, που είναι πολύ σημαντικό για μένα, δηλαδή πριν λέγαμε παράγραφος

τάδε και παράγραφος τάδε. Τώρα το παιδί έμαθε να λέει την λέξη Άλγεβρα. Τι είναι η

Άλγεβρα; Τι είναι η Γεωμετρία; Ξεχωρίσαμε δύο πραγματάκια είναι σημαντικό αυτό.

Ερ: Άρα θεωρείς αυτή την παράλληλη διδασκαλία Άλγεβρας – Γεωμετρίας καλή;

Σ6: Δεν ξέρω όμως αν το θέμα της Γεωμετρίας θα έπρεπε να δοθεί με τόση έκταση.

Τόσες πολλές έννοιες δεν νομίζω ότι ένα παιδάκι ακόμα- ακόμα και στην Τρίτη τάξη

που υποτίθεται ότι έχει κάποια υποδομή τόσες πολλές έννοιες ότι μπορεί να τις

αφομοιώσει πόσο μάλλον στην Πρώτη. Είναι πολλά.

Ερ: Θεωρείς ότι τα νέα βιβλία γενικά, βοήθησαν την προσπάθεια που κάνεις κάθε

μέρα για τους μαθητές σου;

Σ6: Τα νέα βιβλία έχουν ένα καινούργιο γράψιμο έχουν ένα καινούργιο στυλ δηλαδή

οι τόσες πολλές δραστηριότητες που αναφέρουν δεν ξέρω καταρχάς αν βοηθούνε τα

παιδιά και αν τα παιδιά προλαβαίνουν όλα αυτά τα πράγματα να τα κάνουν. Εγώ
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πιστεύω έπρεπε να είναι πιο απλοποιημένα παραδείγματα παρά τόσες πολλές

δραστηριότητες. Γενικά όμως πιστεύω είναι στη σωστή κατεύθυνση.

Ερ: Τις δραστηριότητες τις αντιμετώπιζαν με χαρά οι μαθητές, υπήρχε συνεργασία με

τους μαθητές;

Σ6: Σε κάποιες περιπτώσεις οι δραστηριότητες τους φαίνονταν ένα πρόβλημα που

ήταν δύσκολο να το αντιμετωπίσουν αν εσύ δεν το εξηγούσες. Δηλαδή τους έδινες

μια δραστηριότητα την διάβαζαν. Όταν άρχιζες να την κάνεις. Σου έλεγε το παιδί

είναι δύσκολη δηλαδή το θεωρούσε σαν ένα πρόβλημα. Ενώ θα μπορούσαμε με πιο

απλά παραδείγματα να φτάσουμε στο στόχο που θέλαμε.

Ερ: Νομίζεις ότι η ενημέρωση και η πληροφόρηση που είχες για τα νέα βιβλία ήταν

επαρκής;

Σ6: Δεν νομίζω ότι είχαμε καμιά ενημέρωση ελάχιστη είναι η ενημέρωση που είχαμε.

Εντάξει ήταν η πρώτη φορά που εφαρμοζόταν ο θεσμός δεν ξέρω που κόλλησε …

Εμείς είμαστε ένα επαρχιακό σχολείο …. Αλλά δεν νομίζω ότι είχαμε και την

κατάλληλη πληροφόρηση.

Ερ: Σε βοήθησαν να ξεπεράσεις τις δυσκολίες που συνάντησες;

Σ6: Δεν είχαμε τέτοια ενημέρωση. Λάθη ότι υπήρχαν, ότι μπορούσαμε από μόνοι

μας, δεν είχαμε κάποιον να μας ενημερώσει. Η μόνη επικοινωνία που είχαμε με τους

Συμβούλους ήταν για το πώς τρέχει η ύλη, τίποτα άλλο.

Ερ: Εννοείς ωριαία πως βγαίνει η ύλη.

Σ6: Χρονικά, μέχρι 30 του μήνα … μέχρι 30 του άλλου μήνα … να μας ενημερώσετε

που είστε στην ύλη.

Ερ: Εσύ εδώ είσαι σε επαρχιακό σχολείο, είσαι ο μόνος Μαθηματικός άρα δεν μιλάμε

και για συνεργασία με άλλους να ανταλλάξεις κάποιες απόψεις.  Είχες αυτή την

ανησυχία;

Σ6: Επόμενο είναι, όταν αντιμετωπίζεις κάτι καινούργιο. Είχαμε μια πορεία μέχρι

τώρα στα βιβλία μας. Αυτές ξεπεραστήκαν μέσα από κάποιες διαδικασίες

προσωπικές, κάποια αφήναμε στη άκρη. Αλλά σίγουρα ήταν κάτι το καινούργιο, αν

είχα κάποιο άλλο συνάδελφο και κουβέντες θα κάναμε και εποικοδομητικές θα ήταν

και κάποια προβλήματα θα τα λύναμε και κάποια προβλήματα θα τα προωθούσαμε

παρακάτω, τώρα είμαι μόνος μου και να θέλω να συνεργαστώ δεν έχω κανένα.

Ερ: Νομίζεις ότι το να σχεδιάσεις την διδασκαλία σου με βάση τις δραστηριότητες ή

τις απαιτήσεις των νέων βιβλίων ήταν εύκολο για σένα;
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Σ6: Το είπα και πριν με τις δραστηριότητες παρουσιάστηκε μια δυσκολία,

τουλάχιστον δική μου προσωπική άποψη. Δηλαδή σε κάθε κεφάλαιο οι

δραστηριότητες είναι πάρα πολλές.  Αν πάμε να σπάσουμε την κάθε παράγραφο

ανάλογα με τις δραστηριότητες ώστε ο μαθητής να μπορεί να αφομοιώσει όλα αυτά

τα πράγματα δεν σου φτάνει ο χρόνος. Οπότε έκανα επιλογή δραστηριοτήτων. Έλεγα

και στα παιδιά να διαβάσουν στο σπίτι αφού κάναμε την μία δραστηριότητα πάρτε

και στο σπίτι την άλλη σαν άσκηση κ.λπ. Έτσι δούλεψα.

Ερ: Νιώθεις ότι τελικά κατάφερες να διαχειριστείς την καινοτομία των νέων βιβλίων

ώστε να εξελίσσεται η διδασκαλία σου καλά;

Σ6: Πιστεύω ότι επειδή ήταν η πρώτη χρονιά όλοι είχαμε το άγχος πως θα τρέξει η

ύλη και μπορεί να κάναμε και λάθος κάποιο κομμάτι να το τρέξαμε πιο γρήγορα ενώ

έπρεπε να πάμε πιο αργά, αυτό βέβαια θα φανεί και την επόμενη χρονιά. Φέτος είναι

μια δοκιμαστική χρονιά πιστεύω όμως καλά πήγαμε.  Εγώ πιστεύω για το θέμα της

ύλης είναι πάλι φορτωμένα τα βιβλία.

Ερ: Εννοείς από ύλη;

Σ6:  Από ύλη είναι πάλι  φορτωμένα τα βιβλία.  Και αν τα πάρουμε διαδοχικά αυτό

που είχαμε μόνιμο πρόβλημα στην Πρώτη Γυμνασίου για το πώς θα μιλήσουμε για

τις πράξεις ρητών που το πηγαίναμε σπαστά με την Δευτέρα πάλι τα ίδια προβλήματα

θα έχουμε τώρα.  Από την Δευτέρα για την Τρίτη το ίδιο κι την ασυνεννοησία που

έχουμε με τους Φυσικούς. Ενώ το παιδί χρειάζεται πράγματα στη φυσική εμείς δεν τα

έχουμε πει στα Μαθηματικά. Ο συγχρονισμός δηλαδή αυτών των δύο πραγμάτων.

Ερ: Πιστεύεις ότι οι γνώσεις που απόκτησαν οι μαθητές με τον νέο τρόπο μέσα  από

τα νέα βιβλία έχουν βελτιωθεί;

Σ6: Βασικά τα νέα βιβλία είναι καλύτερα από τα προηγούμενα. Επιμένω και πάλι ότι

οι γνώσεις που πήρανε τα παιδιά εξαρτώνται από το πώς θα γραφτούν τα νέα βιβλία

στο Λύκειο δηλαδή τι θέλουμε να πάρουν τα παιδιά στο Γυμνάσιο. Θέλουμε να τους

μάθουμε να δουλεύουν τις ταυτότητες, τα συστήματα, … ώστε να τις έχει έτοιμες στο

Λύκειο, θα πάμε από εκεί και πέρα.

Ερ: Υπήρχε κάποια συνεργασία και ποιάς μορφής κατά την διάρκεια αυτής της

χρονιάς ώστε να βοηθηθείς στο έργο σου;

Σ6:  Πέρα από το αρχικό σεμινάριο μια επαφή με τον Σύμβουλο μόνο τίποτα άλλο.

Και τα παιδιά εδώ δεν έχουν το επίπεδο που έχουν τα παιδιά σε ένα αστικό σχολείο.

Σε ένα σχολείο της πόλης το παιδί έχει και άλλες παραστάσεις και άλλες βοήθειες, οι
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γονείς με διαφορετικό μορφωτικό επίπεδο,  άλλη προσέγγιση στα παιδιά.  Στην

επαρχία είναι πολύ πιο δύσκολα τα πράγματα

Ερ: Νομίζεις ότι πρέπει να αλλάξει κάτι στα νέα βιβλία ή να γίνουν κάποιες

βελτιώσεις, για να γίνουν πιο αποδοτικά;

Σ6:  Για να τα πάρουμε με την σειρά στην Πρώτη τάξη πέρα από κάποια λάθη που

υπάρχουν που δεν ξέρω αν είναι τυπογραφικά ή εκεί που το έγραφαν αν το έγραφαν

σωστά, κάποιες ατελής διαιρέσεις, κάποια πρόσημα κ.λπ. Πέρα από τα λάθη πιστεύω

ότι το βιβλίο της Β΄ τάξης έχει κάποιες ασκήσεις οι οποίες είναι δύσκολες και όσον

αναφορά το βιβλίο της Γ  ́τάξης έχει τα επαναληπτικά που είναι πάρα πολύ δύσκολα,

οι ανακεφαλαιωτικές ασκήσεις είναι πάρα πολύ δύσκολες. Επίσης όλα τα θέματα που

διαπραγματεύονται είναι σε συνάρτηση με την Φυσική που τα παιδιά δεν ξέρω πιο

είναι το επίπεδό τους,  το αντίστοιχο επίπεδό τους στη Φυσική, δηλαδή αν τα παιδιά

γνωρίζουν κάποια πράγματα, τα διανύσματα π.χ. που κάνουμε στην Β΄ Γυμνασίου,

έχει κάποιες ασκήσεις, ασκήσεις π.χ. με βάρος και δυνάμεις που δεν ξέρω αν τα έχουν

κάνει στην Φυσική τους αν το γνωρίζουν το αντικείμενο στην Φυσική τους οπότε

αναγκάζεσαι εσύ εκ των πραγμάτων να κάνεις τι; Το μάθημα  της Φυσικής. Έπρεπε

όλοι οι συνάδελφοι να έχουμε μια μεγαλύτερη επικοινωνία μεταξύ μας, ο καθένας

από εμάς να επισημαίνει λάθη και προβλήματα να πάνε στην κεντρική υπηρεσία και

να διορθωθούν. Και φυσικά να ξέρουμε ποιος είναι ο στόχος να έχουμε παιδιά που να

ξέρουν μόνο να λύνουν κάποιες ασκήσεις ή να ξέρουν να σκέφτονται και κάτι

διαφορετικό.

Ερ: Για την αισθητική των βιβλίων τι έχετε να πείτε;

Σ6: Πιστεύω όλο αυτό το «κλισάρισμα» τα ανθρωπάκια, οι ασκήσεις με τους πίνακες

δεν είναι ότι καλύτερο. Τα παιδιά το βλέπουν πιο ευχάριστα αλλά στην πράξη δηλαδή

μπορεί να φαίνεται ωραίο αλλά  όταν πας  να το κάνεις στην πράξη είναι δύσκολα.

Ερ: Για το βιβλίο του δασκάλου τι έχεις να πεις; Σε βοήθησε;

Σ6: Το βιβλίο του δασκάλου μπορώ να πω αν και λίγο το χρησιμοποίησα, δηλαδή το

κοίταξα στην αρχή  και μετά από εκεί και πέρα μου φάνηκε ότι δεν μπορεί να

προσφέρει περισσότερα. Όμως δεν το έχω ολοκληρωμένα επεξεργαστεί ώστε να έχω

και να σου δώσω μια άποψη. Δεν το έχω δουλέψει και δεν νομίζω ότι μπορούσα να το

κάνω και αυτό ταυτόχρονα ή παράλληλα με όλα τα άλλα.

Ερ: Θα ήθελες να βελτιωθεί λίγο, θα ήθελες να υπάρχει κάτι καλύτερο;

Σ6: Πιστεύω ότι αυτά τα πράγματα δεν διορθώνονται μέσα από ένα βιβλίο ή με μια

ανακοίνωση που θα σου δώσει το σχολείο και θα την διαβάσεις. Αυτά  διορθώνονται
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αν καθίσουμε κάτω και το κουβεντιάσουμε κομμάτι – κομμάτι στην πράξη και να

δούμε έτσι τι φταίει. Τώρα αν βγάλει και μια ανακοίνωση η Μαθηματική εταιρεία ή

οι συγγραφείς ή ο Σύμβουλος να προσέξετε αυτό στην παράγραφο αυτή … υπάρχει

αυτό το πρόβλημα δεν λέει τίποτα. Το πρόβλημα είναι αυτός που το διδάσκει να πει

πως πρέπει να αλλάξει, να αλλάξουν τρεις ασκήσεις να μπούνε δύο καινούργιες.

Ερ: Θα ήθελες δηλαδή να υπήρχε τέτοια συνεργασία και ποιάς μορφής;

Σ6: Σίγουρα, να υπάρχει σε τακτά χρονικά διαστήματα, χρόνος υπάρχει, να

μαζευόμαστε σε επίπεδο Νομού ή σε επίπεδο γραφείου, όλοι οι συνάδελφοι και να

κάνουν μια κουβέντα πάνω σε αυτά. Τώρα με το να στέλνουμε μια ανακοίνωση ότι

εγώ είμαι στη σελίδα 63 και εσύ στην σελίδα 67 και να υπάρχει ο συναγωνισμός εγώ

είμαι καλύτερος επειδή είμαι 5 σελίδες πιο μπροστά, δεν λέει τίποτα και δεν

προσφέρει τίποτα. Επίσης πιστεύω ότι πρέπει να υπάρχει συνεργασία και με τις άλλες

ειδικότητες και ειδικά με τους Φυσικούς. Υπάρχουν πολλά προβλήματα μέσα στα

βιβλία και καλώς υπάρχουν αλλά έπρεπε να είναι  πιο απλά, να βρίσκονται σε άμεση

συνεργασία με την αντίστοιχη ύλη και ειδικά με τα σύμβολα που χρησιμοποιούν οι

συνάδελφοι της Φυσικής. Για παράδειγμα στο βιβλίο των Μαθηματικών ο τύπος λέει

την κινητική ενέργεια Εκ ενώ οι Φυσικοί χρησιμοποιούν για την κινητική ενέργεια το

Κ. Οπότε το παιδί μπλέκεται γιατί λέμε τα ίδια πράγματα με διαφορετικά λόγια.

Ερ: Τι θα ήθελες για το ξεκίνημα της νέας χρονιάς;

Σ6: Θα ήθελα για το ξεκίνημα της νέας χρονιάς  τις πρώτες μέρες να μαζευτούμε οι

Μαθηματικοί σε επίπεδο Νομού ή σε επίπεδο σχολείου να κάνουμε έναν απολογισμό

να πούμε τι φταίει τι δεν φταίει και αυτό σε τακτά χρονικά διαστήματα ανά δίμηνο ας

πούμε. Αν θέλουμε να περπατήσουμε τα βιβλία και να μην κάνει ο καθένας ότι θέλει

ή ότι νομίζει ότι είναι καλύτερο. Αλλά εγώ νομίζω ότι έτσι όπως ξεκίνησε η φετινή

χρονιά δεν νομίζω ότι θα φτάσει καμία συγκεκριμένη πρόταση προς τα κάτω.  Ναι

υπάρχουν προβλήματα στα νέα βιβλία έστω και αν είναι θέμα τυπογραφείου που δεν

νομίζω ότι είναι έτσι και να διορθωθεί λιγάκι το αισθητικό και να πάμε σε κάτι

καλύτερο.  Τώρα δεν ξέρω αν αυτά δεν μπορούν να γίνουν ως προς το θέμα του

κοστολογίου.

Ερ: Πώς ξεπέρασες τις δυσκολίες με τα λάθη του βιβλίου της Α΄ Γυμνασίου;

Σ6: Τους έλεγα παιδιά μπορεί να ξεχάστηκε, να είναι τυπογραφικό λάθος, τους έκανα

ένα αντίστοιχο παράδειγμα ώστε να βγαίνει πιο πρόσφορο το αποτέλεσμα που θέλεις,

δηλαδή δημιουργώντας από μόνος μου προϋποθέσεις που αυτές πρέπει να τις έχει

έτοιμες το βιβλίο.
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ΣΥΜΜΕΤΕΧΩΝ 7

Ερ:  Η σχολική χρονιά έφτασε σχεδόν στο τέλος της,  πώς εκτιμάς ότι πήγαν τα

πράγματα με τα νέα βιβλία;

Σ7: Καλημέρα, εγώ δίδαξα μόνο το βιβλίο της Β΄ Γυμνασίου και γι’ αυτό θα σου πω.

Παρόλο  που φέτος είχαμε την υποχρέωση να διδάξουμε και ένα κεφάλαιο από το

παλιό βιβλίο γύρω στις 15  ώρες,  πήγε πολύ καλά η σχολική χρονιά.  Εάν … δεν το

περιμέναμε είχαμε και εμείς ένα φόβο στην αρχή  τι θα γίνει με τα νέα σχολικά βιβλία

κ.λπ. αν το ξέραμε ίσως να επιμέναμε και σε ορισμένα κεφάλαια  λίγο παραπάνω από

ότι μας δίνει το αναλυτικό πρόγραμμα.  Σε κάποιες ασκήσεις,  κάποιες

δραστηριότητες. Ίσως να βιαστήκαμε επειδή ήταν και η πρώτη φορά. Βλέπουμε όμως

τώρα ότι του χρόνου που δεν θα έχουμε τις 15  ώρες αυτές του βιβλίου της Α΄

Γυμνασίου ότι θα πάμε πολύ καλά.

Ερ: Θεωρείς ότι τα νέα βιβλία γενικά, βοήθησαν την προσπάθεια που κάνεις κάθε

μέρα για τους μαθητές σου;

Σ7: Νομίζω, ότι και όπως είναι γραμμένα και γενικά όπως δίνεται το μάθημα και με

τις δραστηριότητες … πολύ καλύτερα από ότι το παλιό που το παλιό ειδικά της Β΄

Γυμνασίου δεν ήταν βιβλίο. Εγώ νομίζω το βιβλίο της Β΄ Γυμνασίου είναι ένα πάρα

πολύ καλό βιβλίο.

Ερ: Εκτός από τις  δραστηριότητες, οι ερωτήσεις κατανόησης, οι ασκήσεις σε

βοήθησαν στην διδασκαλία σου;

Σ7: Και πάλι θα πω επειδή είχαμε το φόβο, μήπως δεν εξετάζαμε όπως παλιά το

μάθημα που ξέραμε την επόμενη μέρα …, αλλά η εξέταση γινόταν περισσότερο και

σε αυτές πάνω τις ερωτήσεις κατανόησης την μέρα που παραδίδαμε το μάθημα. Και

νομίζω ότι τα παιδιά κέρδισαν βέβαια δεν μπορούμε να τους δούμε κι όλους εκείνη

την στιγμή θα έχεις μεμονωμένα κάποιον λες … δίνεις την ερώτηση αυτή που είναι

κατανόησης και κάποιος την λέει, βλέπεις ο αδύνατος μαθητής όμως δεν μπορεί να

σκεφτεί εκείνη την στιγμή πρέπει να ασχοληθεί στο σπίτι του να τον δεις την άλλη

μέρα. Αυτό δεν έγινε τόσο πολύ φέτος γιατί σας είπα είναι γενικά το μάθημα για να

διδάξεις την μια ώρα που λέει όλο αυτό που λέει το μάθημα και να κάνεις και να

κάνεις και τις ερωτήσεις κατανόησης, θα πρέπει να μην εξετάσεις το προηγούμενο

μάθημα. Πρέπει να ασχοληθείς όλη την ώρα με αυτό. Αν θέλεις δηλαδή να πετύχεις.

Έτσι το βλέπω δεν μπορείς να κάνεις έστω και δέκα λεπτά εξέταση, τα δέκα λεπτά θα

σου λείψουν.
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Ερ: Νομίζεις ότι η ενημέρωση και η πληροφόρηση που είχες για τα νέα βιβλία ήταν

επαρκής;

Σ7: Όχι δεν ήταν επαρκής η ενημέρωση, παρόλο που παρακολούθησα και τους

συγγραφείς που έφερε η Μαθηματική Εταιρία η πρώτη φορά είναι η πρώτη φορά. Αν

δεν διδαχθεί το μάθημα μία φορά πιλοτικά να το δεις δεν μπορείς να πεις όσο και να

σε ενημερώσει ό άλλος πάντα η πράξη είναι που διορθώνει τα λάθη.

Ερ: Σε βοήθησαν να ξεπεράσεις τις δυσκολίες που συνάντησες με αυτή την

ενημέρωση ή κάποιοι άλλοι άνθρωποι ή η συνεργασία που είχες;

Σ7: Δεν μπορώ να πω ότι με βοήθησαν απλώς με την ενημέρωση που έγινε στο πως

θα βγει η ύλη κ.λπ. αυτό μπορεί να με βοήθησε να δω και πως πάνε οι άλλοι που μου

έδιναν. Αλλά όσον αναφορά τις έννοιες δεν νομίζω …έγινε κάποια ενημέρωση αλλά

δεν νομίζω ότι βοηθούσε, περισσότερο βοηθάει η πράξη όταν γίνεται η παράδοση.

Ερ: Το βιβλίο του δασκάλου σε βοήθησε;

Σ7: Ναι με βοήθησε καθημερινώς το χρησιμοποιούσα σας είπα όμως και πάλι δεν

μπορούσες να επεκταθείς και παραπάνω και να κάνεις και ορισμένα που έλεγε

παραπάνω γιατί και οι ασκήσεις που ήταν πολύ καλές είχε πλούτο ασκήσεων και

διαφορετικότητας και θα έπρεπε να τα εξετάσεις και αυτά όσα δεν έκανες στην

παράδοση την άλλη την ημέρα κάτι να πεις οπότε δεν νομίζω ότι μπορούσες να

επεκταθείς και περισσότερο και να πεις και καμιά άλλη έννοια που έλεγε κ.λπ.

Πάντως καλό ήταν και το βιβλίο του καθηγητή καλό ήταν.

Ερ: Νομίζεις ότι το να σχεδιάσεις την διδασκαλία σου με βάση τις δραστηριότητες ή

τις απαιτήσεις των νέων βιβλίων ήταν εύκολο για σένα;

Σ7:  Ήταν εύκολο μόνο που τις  πολλές δραστηριότητες μετά από μερικά μαθήματα

τις αποφύγαμε να τις κάνουμε όλες.  Ήταν νομίζω εις βάρος της ουσίας.  Ένα

παράδειγμα φτάνει. Θα μπορούσε να επιλέξει κάποιος. Θα μπορούσαν να το πούνε

και αυτό, ότι μην κάνετε όλες τις δραστηριότητες θα το κάναμε εμείς. Η επιλογή ήταν

δική μου. Δεν μπορούσες να κάνεις όλες τις δραστηριότητες και να κάνεις και το

μάθημα ξεφεύγεις γιατί η δραστηριότητα κάπου σε ξεκινάει από μακριά για να σε

φτάσει στην έννοια να πούμε. Ε …  μία φτάνει.

Ερ: Τα παιδιά συμμετείχαν στις δραστηριότητες; Ήταν πιο θετικά από την εμπειρία

σου;

Σ7: Οπωσδήποτε, μια ξηρή γνώση … ενώ αν τους ξεκινήσεις από κάτι άλλο.

Ερ: Μπορούσαν να συμμετέχουν όλα τα παιδιά στις δραστηριότητες;

Σ7: Νομίζω ότι λίγο πολύ όλοι μπορούσαν.
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Ερ: Νιώθεις ότι τελικά κατάφερες να διαχειριστείς την καινοτομία των νέων βιβλίων

ώστε να εξελίσσεται η διδασκαλία σου καλά;

Σ7: Έτσι νομίζω.

Ερ: Τώρα τελειώνοντας η χρονιά θα ήθελες να είχες αλλάξει κάτι σε όλο αυτό;

Σ7: Όχι, καλά είναι τα βιβλία, θα μπορούσα να κάνω μία ή δύο ασκήσεις

περισσότερες σε κάθε μάθημα.

Ερ; Πιστεύεις ότι οι γνώσεις που απόκτησαν οι μαθητές με τον νέο τρόπο μέσα  από

τα νέα βιβλία έχουν βελτιωθεί;  Τα παιδιά έχουν αποκτήσει τις γνώσεις για να πάνε

στο Λύκειο;

Σ7: Εντάξει εγώ Δευτέρα έκανα τώρα αλλά νομίζω ότι έχουν πάρει εφόδια να πάνε

στην Τρίτη για να μάθουν, γιατί η Τρίτη τάξη είναι και η καθοριστική που θα δείξει

για το Λύκειο. Αλλά νομίζω ότι έχουν πάρει τα εφόδια, τι πρώτες έννοιες ώστε του

χρόνου να μπούνε στις ταυτότητες και την παραγοντοποίηση. Έχουν μάθει την

εξίσωση. Νομίζω ότι έχουν πάρει κάποιες βάσεις.

Ερ: Η ανακατανομή της ύλης που έγινε θεωρείς ότι ήταν καλή;

Σ7: νομίζω και άλλα πρέπει να κατέβουν προς τα κάτω. Είμαστε πολύ πίσω σχετικά

με άλλες χώρες. Σωστό ήταν το μέτρο.

Ερ: Υπήρχε κάποια συνεργασία και ποιάς μορφής κατά την διάρκεια αυτής της

χρονιάς ώστε να βοηθηθείς στο έργο σου;

Σ7:  Όπως ανέφερα το μόνο που ήταν,  μας έκαναν στην αρχή κάποια ενημέρωση

σχετικά με τα καινούργια σχολικά βιβλία,  εγώ φυσικά είχα ενημερωθεί και από την

Μαθηματική εταιρεία αλλά όπως και να το κάνεις αν δεν το έχεις διδάξει δεν έχεις

άποψη όσο και να το ξεφυλλίζεις να το δεις ότι είναι καλογραμμένο ή έχει και καλές

φωτογραφίες και είναι και καλά δοσμένο αν δεν το διδάξεις να δεις πως πάει στα

παιδιά … νομίζω όμως καλό ήταν και αυτό μας έβαλε σε ένα δρόμο. Δεν μας άφησαν

μόνοι μας να μάθουμε κολύμπι από κει και πέρα εντάξει δεν είχαμε τίποτα άλλο.

Ερ: Κατά την διάρκεια της χρονιάς;

Σ7:  Δεν είχαμε τίποτα άλλο.  Μόνο πως προχωράει η ύλη και αν δεν βγαίνει ή δεν

βγαίνει;  Πιστεύω ότι αν κάποιος ήθελε να ρωτήσει κάτι μπορούσε να βρει τον

Σχολικό Σύμβουλο να μάθει. Δεν χρειάστηκε όμως.

Ερ: Νομίζεις ότι πρέπει να αλλάξει κάτι στα νέα βιβλία ή να γίνουν κάποιες

βελτιώσεις, για να γίνουν πιο αποδοτικά;

Σ7: Νομίζω ότι πρέπει να λείψουν μερικές δραστηριότητες. Μερικές δραστηριότητες

έκαναν το μάθημα πιο δύσκολο «αλλού θες να πας και αλλού σε πάει»  η
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δραστηριότητα. Εγώ πιστεύω και αν δεν … από την εμπειρία μας μπορεί  να βάλουμε

και μια άλλη δική μας δραστηριότητα, εγώ φυσικά βάζω και δικές μου καμιά φορά

αν δεν μου αρέσουν του βιβλίου.  Συγκεκριμένα δεν μπορώ να σας πω για κάποια

δραστηριότητα  δεν μου είναι πρόχειρη κάποια αλλά μερικές είναι όντως

κουραστικές, ούτε καν τις πιάνεις είναι κουραστικές.

Ερ: Για την αισθητική των βιβλίων μπορείτε να πείτε κάτι;

Σ7: Όχι, όχι είναι πολύ καλό, τέλειο.

Ερ: Οι ασκήσεις ήταν δύσκολες; Εδώ υπάρχουν απόψεις όπως ότι δεν

ανταποκρίνονται σε ένα μέσο μαθητή. Τι γνώμη έχετε;

Σ7: Όχι εδώ υπάρχει λάθος. Έχει και δύσκολες ασκήσεις μέσα αλλά πρέπει να

υπάρχουν και δύσκολες ασκήσεις μέσα. Δεν μπορούμε να τους κάνουμε εύκολα και

να φτάνουμε κάποτε στο Λύκειο ή στις Πανελλήνιες και να τους ζητάμε δύσκολα.

Πρέπει να δουν και την δυσκολία. Εντάξει ένας που θα ασχοληθεί θα ξεκινήσει και

από το εύκολο από τις ερωτήσεις κατανόησης, σωστό λάθος και θα φτάσει και στις

δύσκολες για αυτό οι ασκήσεις πρέπει να είναι κλιμακούμενες. Καλά είναι.

ΣΥΜΜΕΤΕΧΩΝ 8

Ερ: Συναδέλφισα καλημέρα η σχολική χρονιά έφτασε σχεδόν στο τέλος της, πώς

εκτιμάς ότι πήγαν τα πράγματα με τα νέα βιβλία;

Σ8:  Λοιπόν εγώ είχα την Α΄ Γυμνασίου και την Γ΄ Γυμνασίου.  Το βιβλίο της Α΄

Γυμνασίου είναι αρκετά υποβαθμισμένο σχετικά με το προηγούμενο βιβλίο της  Α΄

Γυμνασίου, της Γ΄ Γυμνασίου ήταν αρκετά καλό το βιβλίο, νομίζω ότι μας βοήθησε

αρκετά.

Ερ: Θεωρείς ότι τα νέα βιβλία γενικά, βοήθησαν την προσπάθεια που κάνεις κάθε

μέρα για τους μαθητές σου;

Σ8: Η βοήθεια η μεγαλύτερη ήταν στις ασκήσεις κατανόησης και στα σχετικά εύκολα

ερωτήματα ή υποερωτήματα που με αυτά οι μαθητές φαινόταν  αν είχαν εμπεδώσει

την θεωρία. Και αν οι ίδιοι δεν ήταν σε θέση να απαντήσουν σε αυτά θα πρέπει να

ξαναδιαβάσουν την θεωρία.  Οι δραστηριότητες καλές αλλά δεν ήταν εύκολο για να

πραγματοποιηθούν όλες επιλεκτικά έκανα σε κάποια μαθήματα, γιατί δεν έφτανε ο

χρόνος να ολοκληρώσω την ενότητα. Χρειαζόταν πολύ περισσότερος χρόνος για να

σκεφτούν οι μαθητές να πούνε τις ιδέες τους, τις απόψεις τους να δούμε αν αυτό που

απάντησαν ήταν σωστό να το ελέγξουμε οπότε δεν ήταν εύκολο να

πραγματοποιηθούν όλες.
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Ερ: Οι ασκήσεις ήταν καλές; Ήταν καλά ταξινομημένες;

Σ8: Οι ασκήσεις καλά, ξεκινούσαν με  εύκολες ασκήσεις λίγο πιο δύσκολες και μετά

τα προβλήματα. Η δυσκολία ήταν σε κάποια προβλήματα ειδικά στην Τρίτη που ήταν

δύσκολες ασκήσεις και ήταν και συνδυαστικές Φυσική με Μαθηματικά. Οι μαθητές

δεν έχουν ολοκληρώσει ακόμη την Φυσική,  δεν ήξεραν κεφάλαιο Φυσικής και

αναγκαζόμουν να τους κάνω πρώτα Φυσική και μετά Μαθηματικά για να

μπορέσουμε να κάνουμε τις ασκήσεις. Δεν συμβαδίζει δηλαδή η ύλη Φυσικής και

Μαθηματικών και τα παιδιά δυσκολεύονται στη Φυσική οπότε δυσκολεύονταν σε

εκείνες τις ασκήσεις. Κατά τα άλλα καλά νομίζω.

Ερ: Νομίζεις ότι η ενημέρωση και η πληροφόρηση που είχες για τα νέα βιβλία ήταν

επαρκής;

Σ8: Δεν νομίζω ότι ήταν επαρκής γιατί τουλάχιστον η ενημέρωση που έγινε εδώ …

απλώς είδαμε τα βιβλία, τα ξεφυλλίσαμε, κάναμε κάποιες ενότητες, μας διάβασαν

κάποια πράγματα, δεν ήρθε κάποιος δηλαδή να μας διδάξει πώς θα γίνει μια ενότητα,

αν και είμαστε οι περισσότεροι τώρα συνάδελφοι με πείρα τόσα χρόνια αλλά καλό θα

ήταν να πραγματοποιηθεί κάτι τέτοιο και να φανεί και στην πορεία ότι δεν μπορούν

να γίνουν όλα αυτά μέσα σε μια ώρα ή σε δύο που είναι η κάθε ενότητα. Δηλαδή μια

ώρα θεωρία την άλλη μέρα πρέπει να κάνεις ασκήσεις. Δεν φτάνει ο χρόνος να κάνεις

την δραστηριότητα και όλες εκείνες τις ασκήσεις θα πρέπει να υπάρχει και

πρωτοβουλία των μαθητών και δεν ξέρω κατά πόσο όλοι έκαναν τις υπόλοιπες

ασκήσεις στο σπίτι. Κάποιες κατανόησης τις κάναμε στο σχολείο κάποιες

κατανόησης τις πήραν για το σπίτι. Δεν έφτανε πάντα ο χρόνος να εξετάσεις.

Ερ: Θεωρείς όμως ότι οι μαθητές λειτουργούσαν καλύτερα μέσα από τις

δραστηριότητες;

Σ8: Ναι, ναι ήταν πιο καλά, πιο εύκολο, δηλαδή παλιά τους κάναμε εμείς κάποιες

ασκήσεις τις πιο εύκολες στον πίνακα όταν παραδίδαμε από το παλιό βιβλίο ενώ

τώρα είναι πιο προσεγμένες οι ερωτήσεις να συμπληρώσουν, σωστό – λάθος, να

συμπληρώσουν τα κενά και τους ήταν και πιο εύκολο από τα βιβλία του Δημοτικού

που ήταν μια συνέχεια. Κάπως έτσι λειτουργούν και τα βιβλία του Δημοτικού. Ήταν

πιο εύκολο στα παιδιά αυτό και να εμπεδώσουν την θεωρία και οι μαθητές που δεν

είναι τόσο καλοί κάτι να προσφέρουν και αυτοί να νιώσουν ότι κάτι έκαναν. Γιατί το

βιβλίο ξεκινάει και με δύσκολες ασκήσεις μετά και δεν θα μπορούσαν να

συμμετέχουν όλα τα παιδιά.
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Ερ: Σε βοήθησαν να ξεπεράσεις τις δυσκολίες που συνάντησες κατά την διάρκεια της

χρονιάς;

Σ8: Ε, εντάξει δεν είχα ιδιαίτερες δυσκολίες.

Ερ: Δηλαδή πως τις ξεπερνούσες τις δυσκολίες υπήρχε κάποια βοήθεια;

Σ8: Δηλαδή βοήθεια εκτός σχολείου; Δυο τρεις φορές που μας έστειλε ο σύμβουλος

για να ενημερωθούμε που βρίσκεται η ύλη κ.λπ. Ενώ είχαμε ζητήσει και μας είχε

υποσχεθεί ότι θα έρθει, ίσως του χρόνου τώρα να γίνει κάτι τέτοιο. Δεν είχαμε κάποια

ιδιαίτερη βοήθεια. Μόνοι μας, κάποια βοηθήματα, κάποιες επιπλέον ασκήσεις, αν και

ο χρόνος φέτος … εγώ αισθάνθηκα πολύ πιεσμένη και είχαμε και αγωνία για τα

βιβλία ήταν πρώτη χρονιά που τα διδάσκαμε, αν θα έφτανε ο χρόνος μέχρι το τέλος.

Δίναμε βέβαια ασκήσεις επαναληπτικές από άλλα δικά μας βιβλία και ερωτήσεις

αλλά … Πιστεύω ότι του χρόνου θα πάνε καλύτερα που θα είναι δεύτερη χρονιά που

θα κάνουμε τα βιβλία.

Ερ: Νομίζεις ότι το να σχεδιάσεις την διδασκαλία σου με βάση τις δραστηριότητες ή

τις απαιτήσεις των νέων βιβλίων ήταν εύκολο για σένα;

Σ8: Ναι νομίζω ότι ήταν εύκολο, δηλαδή αυτό που δεν κάναμε παλιά, που δεν κάναμε

ο καθένας να κρατήσουμε ένα σχεδιάγραμμα, με το που διάβαζες μια φορά το βιβλίο

έβλεπες που έπρεπε να σταθείς, να επιμείνεις, το παράδειγμα, την εύκολη ερώτηση

κατανόησης για να την κάνεις. Νομίζω ότι ήταν αρκετά καλό.

Ερ: Νιώθεις ότι τελικά κατάφερες να διαχειριστείς την καινοτομία των νέων βιβλίων

ώστε να εξελίσσεται η διδασκαλία σου καλά;

Σ8: Εν μέρει νομίζω ναι, δεν έκανα όλες τις δραστηριότητες και νομίζω ότι εξήγησα

πριν το λόγο, ότι δεν έφτανε ο χρόνος. Νομίζω όμως καλά … και στα παιδιά δηλαδή

έλεγα στο σπίτι για ρίξτε και μια ματιά και στη δραστηριότητα όταν δεν προλάβαινα

ή την διάβαζα απλώς στα παιδιά. Αυτό νομίζω ήταν το μόνο που δεν χειρίστηκα καλά

κατά τα άλλα νομίζω αρκετά καλά.

Ερ; Πιστεύεις ότι οι γνώσεις που απόκτησαν οι μαθητές με τον νέο τρόπο μέσα  από

τα νέα βιβλία έχουν βελτιωθεί;

Σ8: Οι γνώσεις που απέκτησαν … θα τους μείνουν περισσότερα πράγματα, είναι

εύκολο να γίνει και μια επανάληψη, αυτό που είναι στο βιβλίο επάνω που ποτέ δεν

ήταν σημειωμένο με έντονα γράμματα, μέσα οι κανόνες σε ορθογώνιο πλαίσιο…

είναι το βιβλίο δηλαδή με το που βλέπεις την σελίδα ξέρεις τι ήθελε να τονίσει σε

αυτή την παράγραφο, μπορεί εύκολα και ο μαθητής να κάνει και μια επανάληψη να

γυρίσει πίσω να δει τι λέει αυτός ο τύπος,  ενώ παλιά τα βιβλία ήταν ένα κατεβατό
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ολόκληρο από πάνω μέχρι κάτω. Δεν ξεχώριζες το επιμέρους από το κύριο.  Νομίζω

ότι είναι καλό σε αυτά τα βιβλία.

Ερ: Υπήρχε κάποια συνεργασία και ποιας μορφής κατά την διάρκεια αυτής της

χρονιάς ώστε να βοηθηθείς στο έργο σου;

Σ8: Περισσότερο βοηθηθήκαμε μεταξύ μας οι συνάδελφοι. Δηλαδή λέγαμε εσύ τι

έκανες σε αυτή την δραστηριότητα; Την δούλεψες ή όχι αυτή την δραστηριότητα.

Αυτή την άσκηση την πολύ δύσκολη που ήταν συνδυασμός Φυσικής κ.λπ. την έκανες

στον πίνακα ή όχι. Ή συνεργαστήκαμε με τους φυσικούς τους είπαμε πείτε πέντε

πράγματα ενώ τα είχαν κάνει ….  Επειδή θα κάνουμε τώρα αυτές τις ασκήσεις που

είναι συνδυασμός Φυσικής … Μας βοήθησαν αρκετά οι συνάδελφοι αυτοί. Αλλά

περισσότερο μεταξύ μας βοηθηθήκαμε οι Μαθηματικοί.

Ερ: Θα ήθελες κάτι για την καινούργια χρονιά, δηλαδή μια άλλη συνεργασία; Ή μια

άλλη ενημέρωση;

Σ8: Λοιπόν πρώτον να διορθωθούν τα βιβλία, να μην καθόμαστε εμείς τώρα κάθε

φορά και λέμε λάθος εδώ σημειώστε παιδιά γιατί μπορεί και εμάς να μας ξεφύγει

κάτι. Έτσι δεν είναι; Μέσα στο χρόνο για να προλάβεις να τελειώσεις όλα αυτά που

θέλεις να πεις. Πρώτα να είναι διορθωμένα τα βιβλία  ε… και κατά δεύτερον να

γίνουν κάποιες υποδειγματικές. Υποδειγματικές όμως όχι όπως γινόταν παλιά.

Κάνουμε υποδειγματική όμως όχι εκείνο που ήταν να βγάλουμε στο σχολείο σε μια

ώρα εκείνοι μας την έκαναν σε δύο ώρες ή  και σε δυόμιση ώρες. Γιατί έτσι ξέρουμε

και εμείς να την κάνουμε την υποδειγματική. Υποδειγματική στα πλαίσια της μιας

ώρας τι μπορεί να γίνει καλύτερα;  Και πρέπει να γίνει και η εξέταση και να

ελέγξουμε τετράδια και αν έχουν διαβάσει το προηγούμενο, αν το έχουν κατανοήσει

και να προχωρήσουμε και να κάνουμε και ασκήσεις κατανόησης και κάποιες από τις

καινούργιες ασκήσεις. Πιστεύω ότι ήταν πολύ καλό το βιβλίο της Τρίτης δηλαδή σε

σύγκριση με τα άλλα δύο βιβλία πολύ καλό το βιβλίο της Τρίτης.  Και τώρα που τα

παιδιά θα πάνε Δευτέρα, αυτά που ξεκίνησαν φέτος με το καινούργιο βιβλίο  και

έχουν δει πως δουλεύει το βιβλίο,  τις ασκήσεις κατανόησης,  τα σχηματάκια,  το

σωστό λάθος,  πολύ πιο εύκολα θα δεχτούν το βιβλίο της Δευτέρας,  όπως και η

Δευτέρα πολύ πιο εύκολα το βιβλίο της Τρίτης.  Και πιστεύω τα επόμενα χρόνια θα

κυλίσουν πιο καλά. Ναι είναι πιο ενδιαφέρον το καινούργιο βιβλίο και με τα Ιστορικά

σημειώματα έμαθαν αρκετά πράγματα, και τα παλιά βιβλία είχαν αλλά όχι τόσο

αναπτυγμένα τα Ιστορικά σημειώματα και τόσο ενδιαφέροντα όπως ήταν τα φετινά.

Εγώ έκανα μόνο μια διαθεματική στην πρώτη με μονάδες μέτρησης από την
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αρχαιότητα μέχρι τώρα. Έδειξαν ενδιαφέρον τα παιδιά και άμα θέλουν μπορούσα να

κάνω και άλλη. Βέβαια χρειάζεται αρκετός χρόνος. Συνεργάστηκαν τα παιδιά βρήκαν

πράγματα δούλεψαν και το καλό σε αυτό ήταν ότι δούλεψαν και παιδιά που δεν ήταν

και τόσο καλή μαθητές αλλά ήξεραν καλά κομπιούτερ. Αυτοί πληκτρολόγησαν,

κάποιοι άλλοι που έχουν γενικές γνώσεις, γενικά ενδιαφέροντα άσχετα από τα

Μαθηματικά, και ήταν καλό αυτό το ότι υπήρχε συνεργασία και με μένα και μεταξύ

τους τα παιδιά κι ότι βγήκαν στην επιφάνεια και παιδιά που δεν ήταν τόσο καλοί

μαθητές. Αυτό είναι πολύ καλό, θέλει χρόνο όμως και από τον καθηγητή πολύ χρόνο

να αφιερώνει και από τα παιδιά.

Ερ: Νομίζεις ότι πρέπει να αλλάξει κάτι στα νέα βιβλία ή να γίνουν κάποιες

βελτιώσεις, για να γίνουν πιο αποδοτικά;

Σ8: Τα νέα βιβλία … Αυτό πιστεύω ότι να διορθωθούν ότι είχε μέσα. Ασκήσεις

αρκετές είναι δεν χρειάζονται και περισσότερες.

Ερ: Οι ασκήσεις θεωρείς ότι ήταν δύσκολες;

Σ8:  Στην Γ΄ ήταν λίγο δύσκολες οι ασκήσεις στην Α΄  και στην Β΄ Γυμνασίου δεν

νομίζω.  Στην Γ΄ κάποιες ασκήσεις ήταν  δύσκολες.  Ε …  αυτές ας είναι και για τα

παιδιά που θέλουν το κάτι παραπάνω. Είχε και εύκολες ασκήσεις, αλλά θεωρώ να

υπάρχουν και οι πιο δύσκολες ασκήσεις γιατί είναι και παιδιά που πάει το μυαλό τους

και πιο πέρα και ασχολούνται και με τα Μαθηματικά και όταν παίρνουν ένα βιβλίο

ένα βοήθημα και έχει τέτοιες ασκήσεις μέσα γιατί να μην έχει και το βιβλίο το

σχολικό, έτσι δεν είναι;

Ερ: Για την αισθητική των βιβλίων; Ανέφερες κάποια πράγματα παραπάνω … Γενικά

η άποψή σου ποιά είναι;

Σ8:  Εμένα μου άρεσε το βιβλίο γιατί ήταν και συνέχεια του Δημοτικού που έχουν

συνηθίσει τα παιδιά και κέντριζε το ενδιαφέρον. Μάλιστα τώρα με τις εργασίες που

κάναμε και ξεφύλλισα παλιά μας βιβλία Μαθηματικών,  όχι τα προηγούμενα,  τα

βιβλία του 70  ας πούμε των Μαθηματικών.  Ήταν απρόσωπα και λέω πώς τα

διδάσκαμε τότε σε παιδιά 12 χρόνων Α΄ Γυμνασίου Μαθηματικά. Απρόσωπα τελείως

δηλαδή το παιδάκι σαν να έβλεπε ένα σύγγραμμα επιστημονικό σαν να ήταν 18, 20

χρονών και πήγαινε να διαβάσει Μαθηματικά και στην καθαρεύουσα που κάναμε

τότε, απλησίαστα και μόνο που τα έβλεπες δηλαδή τρόμαζες. Ενώ τώρα πιο εύκολα

ένα παιδάκι πλησιάζει τα Μαθηματικά και δεν απογοητεύεται. Θα μάθει το κάτι, να

κάνει την πρώτη την δεύτερη εύκολη άσκηση, την άσκηση κατανόησης. Καλή η

προσπάθεια. Φυσικά τα βιβλία της Α΄ Γυμνασίου έχουν αρκετές εικόνες είναι
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συνέχεια των βιβλίων του Δημοτικού,  όμως θα μπορούσαν να παραλείψουν κάποια

πράγματα, πολύ χρώμα μέσα στην ίδια σελίδα, δεν ξέρεις να εστιάσεις που είναι το

κύριο, το σημαντικό και που είναι το δευτερεύον, δηλαδή είναι σχέδια για τα σχέδια ή

εικόνα για την εικόνα και αλλάζουν και πολλά χρώματα μέσα στην ίδια σελίδα. Αυτό

βέβαια αρέσει στα παιδιά αλλά μέχρι ένα σημείο πράγμα που δεν συμβαίνει όμως στο

βιβλίο της Τρίτης το οποίο είναι αξιοπρεπέστατο βιβλίο. Και εμείς οι μαθηματικοί

δεν είχαμε συνηθίσει στα πολλά σχέδια,  στις εικόνες,  στα χρώματα και δεν μας

φάνηκε και τόσο ωραίο το βιβλίο της Πρώτης και της Δευτέρας,  της Τρίτης καλό.

Ίσως κάποια θα έπρεπε να τα αφαιρέσουν …

Ερ: Οπότε θεωρείς και ότι οι μαθητές το δεχτήκαν καλά;

Σ8:  Ναι,  ναι και θα φανεί πιστεύω περισσότερο στα επόμενα δύο χρόνια που τα

παιδιά ξεκίνησαν από την αρχή. Γιατί φέτος ήταν ένα μπέρδεμα με την Δευτέρα τάξη

που δεν είχε διδαχτεί το 7ο κεφάλαιο της πρώτης  «θετικοί – αρνητικοί αριθμοί». Ενώ

του χρόνου θα κυλίσουν πιο ομαλά πιστεύω τα πράγματα.  Νομίζω ότι έπρεπε να

ξεκινήσει η Πρώτη όπως ξεκίνησε φέτος και να πήγαινε μετά σταδιακά στις άλλες

τάξεις.

ΣΥΜΜΕΤΕΧΩΝ 9

Ερ: Η σχολική χρονιά έφτασε σχεδόν στο τέλος της, πώς εκτιμάς ότι πήγαν τα

πράγματα με τα νέα βιβλία;

Σ9: Καταρχήν καλοσώρισες στο σχολείο μας. Είμαι ο ………….. Μαθηματικός του

1ου Γυμνασίου Λαμίας. Έχω 25 χρόνια υπηρεσίας και μπορώ να πω ότι τα πράγματα

πήγαν καλά. Βεβαίως θα μπορούσαν να πάνε και καλύτερα αν είχαμε μεγαλύτερη

στήριξη καθόλη την διάρκεια της σχολικής χρονιάς από τους αρμόδιους φορείς είτε

αυτοί λέγονται Υπουργείο Παιδείας είτε Σχολικοί Σύμβουλοι κ.λπ.

Ερ: Θεωρείς ότι τα νέα βιβλία γενικά, βοήθησαν την προσπάθεια που κάνεις κάθε

μέρα για τους μαθητές σου;

Σ9: Ναι θεωρώ ότι την βοήθησαν σε γενικές γραμμές βέβαια χωρίς να ξεφύγουμε και

από τον τρόπο που διδάσκαμε μέχρι τώρα. Απλώς πήραμε κάποια νέα στοιχεία.

Εξάλλου είναι μια συνέχεια των βιβλίων του Δημοτικού αυτά τα βιβλία και τα παιδιά

ήταν εξοικειωμένα από κάπως στον τρόπο αυτό διδασκαλίας. Εμείς δε ήμασταν

εξοικειωμένοι, μελετήσαμε, εγώ τουλάχιστον, τα βιβλία του Δημοτικού και έτσι

μπορούσα άνετα να ανταπεξέλθω.

Ερ: Νομίζεις ότι η ενημέρωση και η πληροφόρηση που είχες για τα νέα βιβλία ήταν

επαρκής;
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Σ9: Δεν νομίζω ότι ήταν και εντελώς επαρκής αυτά που μας είπαν στην αρχή της

χρονιάς στην εισαγωγική επιμόρφωση που μας έκαναν.  Ελάχιστα μας βοήθησαν να

ξεπεράσουμε ότι δυσκολίες συναντήσαμε.

Ερ: Δηλαδή δεν σε βοήθησαν να ξεπεράσεις τις δυσκολίες που συνάντησες, αν

συνάντησες δυσκολίες;

Σ9: Όχι κατά πολύ λίγο. Τις δυσκολίες τις ξεπέρασα μόνος μου σας είπα πως

περισσότερο μελετώντας τα βιβλία του Δημοτικού.

Ερ: Θα μπορούσε να αναφέρεις μια δυσκολία που συνάντησες καθώς μελετούσες τα

βιβλία ή καθώς δίδασκες τα νέα βιβλία;

Σ9: Δεν έχω κάτι πρόχειρο αυτή την στιγμή αν το ψάξω θα βρω πολλά πράγματα.

Ερ: Νομίζεις ότι το να σχεδιάσεις την διδασκαλία σου με βάση τις δραστηριότητες ή

τις απαιτήσεις των νέων βιβλίων ήταν εύκολο για σένα;

Σ9: Ναι θεωρώ ότι ήταν εύκολο. Ειδικά στην Α΄ και Β΄ Γυμνασίου που διδάσκω γιατί

στην  Γ΄ Γυμνασίου επειδή  δεν υπήρχαν βιβλία φέτος δεν μας έδωσαν ούτε καν

βιβλία να τα δούμε πως είναι της Γ΄ Γυμνασίου, λίγο μόνο μέσω Internet είδαμε πως

είναι τα βιβλία της Γ΄ Γυμνασίου. Και φέτος πρέπει να ξέρετε ότι δεν έδωσαν

καθόλου παραπανίσια βιβλία ίσα - ίσα πήραν οι μαθητές και οι καθηγητές οι οποίοι

διδάσκουν στις τάξεις αυτές.  Αυτοί που δεν διδάσκουν στις τάξεις αυτές δεν έχουν

καμία επαφή με τα βιβλία αυτά για αυτό θα θέλαμε να υπάρχουν παραπανίσια βιβλία

να παίρνουν όλοι οι συνάδελφοι ακόμη και αυτοί που διδάσκουν στην Α΄ Λυκείου για

να ξέρουν τι διδάσκονται οι μαθητές στο Γυμνάσιο και να διδάσκουν και αυτοί

καλύτερα στο Λύκειο.  Να ξέρουν και αυτοί τι ξέρουν οι μαθητές από το γυμνάσιο

όπως εγώ ανέτρεξα στα βιβλία του Δημοτικού. Για να δω τι γινόταν στο Δημοτικό και

πως θα προχωρήσουμε εδώ. Αυτό το θεωρώ σημαντικό ως πρόταση.

Ερ:  Τις δραστηριότητες πως νομίζεις ότι οι μαθητές τις δέχτηκαν,  δηλαδή ήταν πιο

ευχάριστο το μάθημα με τα προηγούμενα χρόνια;

Σ9:  Καλά ήταν συνηθισμένα τα παιδιά από το Δημοτικό.  Όποιος δει τα βιβλία του

Δημοτικού ειδικά της έκτης τάξης θα δει ότι είναι ακριβώς συνέχεια αυτού του

βιβλίου δεν αλλάζει τίποτα με τις δραστηριότητες με τα πάντα, οπότε δεν είχαν

κανένα πρόβλημα να δεχτούν κάτι καινούργιο. Δεν ήταν κάτι καινούργιο αυτές. Λίγο

τα παιδιά της Β΄ Γυμνασίου αντιμετώπισαν κάποιο προβληματάκι το ξεπεράσαμε,

μετά το πρώτο τρίμηνο ξεπεράστηκε.

Ερ: Νιώθεις ότι τελικά κατάφερες να διαχειριστείς την καινοτομία των νέων βιβλίων

ώστε να εξελίσσεται η διδασκαλία σου καλά;
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Σ9: Ναι σε γενικές γραμμές θεωρώ ναι.

Ερ: Τα κατάφερες σε σχέση με τον  χρόνος γιατί πολλοί συνάδελφοι παραπονιούνται

ότι ο χρόνος ήταν λίγος για τις απαιτήσεις των δραστηριοτήτων.

Σ9: Ο χρόνος όντος είναι λίγος για να κάνεις τις δραστηριότητες όπως τις σχεδιάζεις

να τις κάνεις εσύ γιατί αυτά τα έχουμε πει και στην εισαγωγική επιμόρφωση δεν είναι

δυνατόν να μπαίνεις μες στο τμήμα και να ξεκινάς κατευθείαν την παράδοση. Ήδη

από το προηγούμενο μάθημα έχεις δώσει στα παιδιά κάποιες ασκήσεις κ.λπ. Δεν

μπορεί να έρθουν οι μαθητές σου και να σου πουν αυτή την άσκηση δεν την

κατάλαβα κύριε και εσύ να λες εμένα δεν με νοιάζει εγώ θα προχωρήσω παρακάτω.

Και εξάλλου εσύ τι κάνεις άμα δεν κατάλαβαν το προηγούμενο μάθημα. Πρέπει να

καθίσεις να εξηγήσεις σε πιο σημείο αντιμετώπισαν δυσκολία να λύσεις την άσκηση

στον πίνακα να την εξηγήσεις μία και δύο φορές για να την καταλάβουν. Αν βγάλεις

αυτά έξω ο χρόνος που μένει μετά για να κάνεις τις δραστηριότητες όπως εσύ τις

έχεις σχεδιάσει στο σπίτι σου και στο μυαλό σου να τις κάνεις σίγουρα δεν επαρκεί.

Αυτό είναι το μείον των νέων βιβλίων.  Αλλά είπαμε συμπιέζοντας μερικά άλλα

πράγματα και λέγοντας λιγότερα από αυτά που θα ήθελες να πεις μπορείς να

ανταπεξέλθεις.

Ερ:  Για την μεγάλη έκταση της ύλης;  Προχωράει με βάση το ωρολόγιο πρόγραμμα

που δόθηκε από το Παιδαγωγικό Ινστιτούτο;

Σ9: Αγχωμένα, αγχωμένα και πάντα κάνοντας λιγότερα πράγματα από αυτά που

ήθελες να κάνεις στο κάθε μάθημα.

Ερ: Πιστεύεις ότι οι γνώσεις που απόκτησαν οι μαθητές με τον νέο τρόπο μέσα  από

τα νέα βιβλία έχουν βελτιωθεί;

Σ9: Ναι δεν νομίζω ότι δεν υπάρχουν και σοβαρότατες μεταβολές που να μας κάνουν

να νιώθουμε άσχημα.  Ακριβώς επειδή πιστεύω ότι δεν είναι σοβαρές οι μεταβολές

που έγιναν στα βιβλία και ειδικά στα κεφάλαια σχεδόν είναι τα ίδια πράγματα. Απλώς

άλλαξε ο τρόπος διδασκαλίας.

Ερ: Υπήρχε κάποια συνεργασία και ποιάς μορφής κατά την διάρκεια αυτής της

χρονιάς ώστε να βοηθηθείς στο έργο σου;

Σ9: Όχι, εκτός από την εισαγωγική επιμόρφωση από εκεί και πέρα καμιά συνεργασία.

Ερ: Θα ήθελες να υπήρχε συνεργασία και τι φανταζόσουνα ότι θα γινόταν;

Σ9: Σαφέστατα θα ήθελα. Θα περίμενα τουλάχιστον με τη λήξη κάθε τριμήνου να

μαζευόμαστε όλοι μαζί να λέμε τις απόψεις μας για τα βιβλία να κάνουμε τις

παρατηρήσεις μας και αυτά να μαζεύονται όλα μαζί και αυτά να πηγαίνουν στο
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Υπουργείο για να αλλάξουν ορισμένα πράγματα από εκεί που θεωρούμε εμείς ότι

αυτά τα πράγματα πρέπει να αλλάξουν.  Και να μην είναι ξεχωριστεί η άποψη του

καθενός αλλά να είναι μια συλλογική άποψη που βγαίνει μέσα από συζήτηση και

δημοκρατικές διαδικασίες.

Ερ: Νομίζεις ότι πρέπει να αλλάξει κάτι στα νέα βιβλία ή να γίνουν κάποιες

βελτιώσεις, για να γίνουν πιο αποδοτικά;

Σ9: Σίγουρα, σίγουρα, πρέπει να αλλάξουν αρκετά πράγματα στα νέα βιβλία. Να

βελτιωθούν και ως προς τον χρόνο. Να γίνει διαφορετικά η ρύθμιση της ύλης ώστε να

είμαστε σίγουρη πάντοτε ότι θα μπορούμε να διδάξουμε έτσι όπως θέλουμε εμείς και

όχι να πιεζόμαστε κάθε φορά από τον χρόνο και από την ύλη φυσικά γιατί πρέπει στο

τέλος να βγει η ύλη.  Επομένως να μην κάνουμε τα πράγματα όπως εμείς θέλουμε,

δηλαδή δεν μπορείς να συνδυάζεις ένα μάθημα επί χάρτου που η ώρα θα είναι 45

λεπτά που θα μπεις κατευθείαν μέσα και θα αρχίσεις να παραδίδεις κ.λπ. Οι ώρες

είναι 40 λεπτά και η τελευταία ώρα που έχουμε Μαθηματικά γιατί δεν εξαιρούνται τα

Μαθηματικά από την τελευταία ώρα είναι 30 λεπτά. Και μέχρι να μπεις μέσα να

καθησυχάσεις την αίθουσα θα χαθούν άλλα 5 λεπτά οπότε καλείσαι ουσιαστικά σε 30

ή 25 λεπτά να κάνεις αυτή την δουλειά. Ε … δεν γίνονται αυτά τα πράγματα. Είναι

σίγουρο ότι δεν γίνονται αυτά τα πράγματα και αυτό πρέπει να το λάβουν υπόψη τους

όταν σχεδιάζουν ένα μάθημα.

Ερ: Από την εργασία που έχω κάνει έχουν παρατηρηθεί αντιφατικές απόψεις όσο

αναφορά την αισθητική των βιβλίων. Ποια είναι η άποψή σου;

Σ9: Πρώτη μου άποψη είναι να διορθωθούν τα πάμπολλα λάθη που υπάρχουν μέσα.

Τα περισσότερα τυπογραφικά αλλά και περισσότερα   ακαταλαβίστικα. Αυτά πρέπει

να διορθωθούν και η επόμενη έκδοση που θα έχουμε στα χέρια μας την επόμενη

χρονιά θα πρέπει να είναι εντελώς αλλαγμένη από αυτή. Αυτό που παρουσίασαν αυτά

τα βιβλία αυτή την στιγμή ήταν απαράδεκτο. Να διορθώνουμε δύο και τρία και πέντε

λάθη και δέκα λάθη πολλές φορές. Οι μαθητές έλεγαν και πάλι και πάλι … Επομένως

δόθηκαν με μεγάλη προχειρότητα τα βιβλία. Για αυτό πρέπει να τα ξανακοιτάξουν

πάλι.  Εμείς έχουμε σημειώσει όλοι πάρα πολλά λάθη που έχουν επάνω και την

επόμενη χρονιά να έχουμε βιβλία που και οι μαθητές να τα χαίρονται περισσότερο.

Ερ: Επίσης αντιφατικές απόψεις υπάρχουν και για τις δραστηριότητες. Κάποιοι

συμφωνούν ότι εκπληρούν τον ρόλο τους και κάποιοι όχι.

Σ9: Εγώ είμαι στο μέσο αυτών των δύο. Πολλές είναι πολύ ωραία δοσμένες και τις

χαίρεσαι μερικές άλλες ψάχνεις κυρίως να δεις τι θέλουν να πουν ποια σχέση έχουν
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αυτές οι δραστηριότητες με το βιβλίο. Κι λες τι είναι αυτό το πράγμα και εγώ μερικές

δραστηριότητες τις αλλάζω. Αντί για αυτές που έχει μέσα το βιβλίο βάζω άλλες.

Ερ: Και ένα άλλο ακόμα θέμα είναι οι ασκήσεις θεωρείς ότι είναι δύσκολες, εύκολες,

είναι κατάλληλα επιλεγμένες, βοηθούν το έργο σου;

Σ9: Υπάρχουν και πολύ απλές ασκήσεις βέβαια υπάρχουν και δύσκολες ασκήσεις

οπότε ο καθηγητής ανάλογα με το επίπεδο των μαθητών που έχει στα τμήματά του

βάζει επιλεκτικές ασκήσεις.  Εγώ έχω 4  τμήματα στην Α΄ Γυμνασίου βάζω 4

διαφορετικές ασκήσεις σε κάθε τμήμα ανάλογα με το επίπεδο που υπάρχει σε κάθε

τμήμα. Θεωρώ δηλαδή ότι οι ασκήσεις είναι καλές απλά ο καθηγητής να κάνει μια

σωστή επιλογή ανάλογα με το τμήμα που έχει.

Ερ: Για την παράλληλη διδασκαλία Άλγεβρας Γεωμετρίας τι έχετε να πείτε;

Σ9: Εντάξει με το ελαστικό ωράριο που υπάρχει μπορούμε εμείς να κάνουμε ώρες

όπως εμείς τις θέλουμε. Εγώ π.χ. στο Α΄ τρίμηνο έκανα στην Β΄ Γυμνασίου 3 ώρες

Άλγεβρα μία ώρα Γεωμετρία γιατί ήθελα να βάλω διαγώνισμα,  είχα επιλέξει.  Μετά

έκανα δύο – δύο, και τώρα που έβλεπα ότι Η Γεωμετρία μου έμενε λίγο πίσω κάνω

τρεις ώρες Γεωμετρία και μία ώρα Άλγεβρα. Αυτό είναι καλό εμείς να καθορίζουμε

τις ώρες και να μην καθορίζεται κεντρικά, κατά τα άλλα καλά.

Ερ: Τι θα περίμενες για την νέα χρονιά;

Σ9: Τίποτα διορθωμένα βιβλία, διορθωμένα βιβλία.

Ερ: Ενημέρωση;

Σ9: Δεν θεωρώ ότι γίνονται ενημερώσεις με μια μέρα. Θεωρώ ότι η ενημέρωση

πρέπει να είναι πολύ πιο πλατιά και βαθιά και να είναι τουλάχιστον μιας βδομάδας

για να πούμε ότι συζητήσαμε τουλάχιστον κάποια θέματα και δεν μας ήρθαν από

πάνω οι φωτισμένοι σωτήρες να μας πουν τι θα κάνουμε.  Πιστεύω δηλαδή στη

ζύμωση που πρέπει να γίνει μεταξύ των καθηγητών παρά να έρθουν οι φωστήρες από

πάνω και να μας πούνε έτσι θα γίνεται γιατί εμείς το μελετήσαμε,  γιατί είδαμε και

στην αρχή που μας έκαναν την ενημέρωση πολύ λίγα πράγματα είδα να μας

προσφέρουν απλώς μας έλεγαν όταν τους λέγαμε κάτι, έτσι μας είπαν από πάνω,

χαιρετίσματα δηλαδή στην εξουσία.


